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Intervjuare: Vad dr viktigt att tdnka pd néir man bygger en skola for barn?
Pojke I: Att man ska lira sig saker.

Intervjuare: Lira sig saker? Det som jag tinker pd, det dr ndir man inte dr i klassrummet, utan
pd raster och sd, och nir man kanske ska dta lunch, och pa fritids... Ar det ndgot speciellt som ni
tinker pa? Sa att det blir bra for barn?

Pojke 2: Jo, en sak. En berg- och dalbana...
Intervjuare: En berg- och dalbana ...? Men det dr nog inte majligt. Da fdr ni nog dka till Liseberg!
Pojke 3: Det vore roligt om man kunde flytta hela Liseberg till vir skola.

Pojke 2: Da kan man ga dit pa helgen.

[drskurs 1]
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BAKGRUND

av hemmet den viktigaste platsen nér det giller

barns vardagsliv och utveckling. I férlingningen
betyder det att skolan torde vara en av de mest anvinda
och mest betydelsefulla milj6er vi har i vart samhille
idag (Bengtsson, 2011).

Sedan slutet av 1800-talet har staten varit med och
fattat beslut om skolbyggnaders planering och utform-
ning, med hinsyn till savil pedagogiska som praktiska
och estetiska aspekter (de Jong, 1996). Men den fysiska
skolmiljon dr, trots det, sparsamt reglerad i skollagen
och andra styrdokument. Det handlar i princip om
att den fysiska miljon ska vara dndamadlsenlig och
funktionell (se skollagen, SES 2010:800). Betydelsen av
lokalernas utformning och innehall har ofta kommit
i skymundan vid planering och utvirdering av den
pedagogiska verksamheten, men skolan dr mer dn bara
en plats for formellt lirande — den 4r ocksa en plats
for barns utveckling och socialisation (Bjorklid, 2005;
Bjorklid & Fischbein, 2011). Detsamma géller fritids-
hem (Falkner & Ludvigsson, 2016).

Barn tillbringar en stor del av sin vakna tid i skolan:
fran sin forsta dag i forskoleklass fram till grundskolans
sista dag. Enligt en rapport fran Skolverket (2018) gil-
lande ldsaret 2016/2017 gick da drygt 123000 elever i
forskoleklass och drygt en miljon elever i grundskolan.
Av dessa var drygt 478000 elever i dldrarna 6-12 ar,
eller med andra ord 84 procent av alla 6-9-dringar och
21,5 procent av alla 10-12-aringar, inskrivna i fritids-
hem. De flesta fritidshem 4r inrymda i skolans lokaler,
vilket betyder att yngre barn tillbringar mer tid i skol-
milj6 dn den obligatoriska skolan kréver. Aldre barn har
langre skoldagar, och under sina tio ar i grundskolan
har en elev tillbringat en stor del av sitt liv i skolmiljo.

Skolor édr utformade for specifika utbildningssyften,
vilka har varierat 6ver tid. Skolmiljons utformning
speglar darfor den tid da skolan byggdes (Bengtsson,
2011). Fram till 1970-talet var de flesta skolor byggda
pa traditionellt vis, med klassrummen som utgangs-
punkt och med korridorer ddremellan. Principen var
avskildhet och explicit disciplinering med ldraren och
den upphojda katedern som fast punkt. Pa 1970-talet
borjade man experimentera med mer 6ppna ytor och
alternativa planlosningar, men idag kan aven skolor
fran den hér tiden upplevas som foraldrade utifran ett
pedagogiskt perspektiv.

Skolan ar Sveriges storsta arbetsplats och vid sidan

Skolor byggda under 1960-talet och fram till 1975
anses enligt forskare fungera samst (se Bjorklid, 2005).
Manga av landets nuvarande skolor byggdes under just
denna period, och elever och personal arbetar darfor
inte sdllan i bade slitna och otidsenliga lokaler som det
giller att gora det basta av. Dagens sitt att se pa barn,
aktuella laroplaner och de pedagogiska metoder som
anvinds stimmer inte alltid 6verens med hur skol-
miljon dr utformad (Bjorklid, 2005; de Jong, 1996).

Det giller dven fritidshemmen, dér lokalerna ofta
ar smé och illa anpassade f6r andamalet (Falkner &
Ludvigsson, 2016; SOU 2020:34).

Skolmiljon tas ofta upp som ett problem i den
allménna samhillsdebatten och svenska elever ar i
allménhet inte sérskilt nojda med skolornas fysiska
miljo (Bjorklid, 2005). I en enkitundersokning gjord
av Barnombudsmannen 2006 besvarade ndrmare 800
elever fragor om hur de ser pa sin skolmiljo. En majo-
ritet av dem var ndjda med skolan i allménhet, men
nér det gillde den fysiska miljén var de inte lika néjda.
Minst néjda var de med toaletterna, skolmatsalen och
skolgarden. 22 procent anség att deras skola var sliten.
14 procent tyckte att den var nerklottrad och 16 procent
ansag att den var smutsig. Det finns liten anledning att
tro att dessa siffror har forbattrats under det senaste
decenniet. Skolbestandet blir allt dldre och kommuner-
nas ekonomiska resurser ar alltjaimt begransade.

Skolmiljon figurerar dven inom forskningen. Det
bredare miljobegreppet omfattar da savil fysiska som
organisatoriska, psykologiska, sociala och kulturella
egenskaper (SOU 2000:19). Om man vill smalna av
begreppet kan man, med lite god vilja, begrinsa det
till tvd dimensioner: den fysiska och den psykosociala
miljon. Den fysiska miljon dr konkret och kan innefatta
faktorer sasom planlosning, inredning, ventilation,
ljudnivaer, ergonomi, belysning och utsmyckning. Hér
talar man om en objektiv miljo som gar att mita och
analysera genom konkreta, fysiska fakta. Den psyko-
sociala eller subjektiva miljon handlar om upplevelser
av samhorighet, meningsfullhet och delaktighet. Dessa
tva dimensioner ér i stindig vaxelverkan och kan egent-
ligen inte sdrskiljas. Det fysiska rummet har betydelse
for rorelser, handlingar, méten, normer och stimningar
(Bjorklid, 2005). Att barn behéver en god fysisk miljo
har historiskt sett and4 inte varit lika uppenbart som att
skolan maste erbjuda en god psykosocial miljé. Under de
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senaste decennierna har det dock kommit att uppmérk-
sammas alltmer, inte minst inom forskningen (se t.ex.
Cold 2002; Bjurstrém, 2004; Bjorklid, 2005; Cele, 2006;
Gitz-Johansen etal., 2011; Eriksson Bergstrom, 2017).

Gitz-Johansen etal. (2011) menar att manga av de
kvantitativa studier som gjorts enbart fokuserar pa
skolans “yttre” miljo, sdsom yta, médngden grupprum
och tillgang till datorer, och, som slutprodukt, elev-
ernas betyg. De kvalitativa studierna daremot anses
framst belysa samspelet mellan elever, inneslutning och
uteslutning i grupper och barns identitetsutveckling.
Tidigare studier fokuserar med andra ord pa antingen
fysiska eller sociala aspekter av skolmiljon, medan
Gitz-Johansen med kollegor intresserar sig for hur
pedagogik, arkitektur och barn interagerar i skolmiljon.
Deras slutsats dr att barns skolvardag regleras bdde av
skolans synliga pedagogik och av dess arkitektoniska
utformning, samtidigt som barnen har en egen agenda
som antingen passar in eller dr i konflikt med skolans
mer eller mindre kodade miljoer. En starkt kodad milj6
kan exempelvis vara en lekmilj6 som tydligt visar vad
de vuxna anser att barnen ska gora ddr, medan en svagt
kodad milj6 kan vara ett rum som kan anvéindas flexi-
belt. Genom skapandet av rumsliga miljoer férmedlar
de vuxna vad de anser vara tillatet respektive otilldtet
att gora pa olika platser i skolbyggnaden och pa skol-
garden. Elever som har god féorméga att anpassa sig till
de forvantningar som skolan stéller i tid och rum besit-
ter en hog institutionsautonomi. Samtidigt som barnen
forvantas kunna ldsa in platsers kulturella budskap vill-
koras de i att kunna hantera och ta dessa platser i bruk.
Barn foljer mycket riktigt ofta de forvantningar som
finns nér de tar ett rum i ansprak, men de har ocksa
egna, kreativa sitt att ta bruk av miljén (Gitz-Johansen
etal., 2011).

Estetik dr en viktig, men ofta bortglomd aspekt av
skolmiljon (Cold, 2002). Rummet som sddant skapar
mojligheter och begransningar i barns anvdndande
av miljon, samtidigt som férger, former, ljus, ljud och
olika material paverkar trivseln och vélbefinnandet
genom de stimningar de skapar (Bjorklid, 2005). Barn
ar mer uppmarksamma pa och kinsliga for detaljer i
sin skolmilj6 4n vad vuxna forestdller sig. Utspillt kafte
pa golvet och grus och lera i korridorer vicker obehag,
medan fin utsikt, glada firger och ljusa utrymmen gor
att de trivs och vill vara pa skolan. Barn forknippar
platser och foremél med olika kinslor, och den fysiska
miljons estetiska utformning utgér dirmed en del av
deras utveckling. Det dr naturligtvis svart att mata
estetiska varden, men enligt Cold (2002) rader det inget
tvivel om att estetiska kvaliteter har betydelse for savil
psykiskt som fysiskt vilbefinnande under skoldagen.
Det estetiska dr inte nagot "extra” som kommer effer
funktion, utan det i sig utgor en viktig del av barns

trivsel och trygghet. Stokiga korridorer, slarvig moble-
ring, trasig inredning, smuts och klotter ger ett oenga-
gerat intryck och formedlar ett budskap om bristande
omsorg om savil skola som elever och personal. "I
skolor som fétt forfalla blir eleverna osikra 6ver vem
som bestimmer” (Cold, 1998 i Bjorklid, 2005, s. 34).
Den estetiska kvaliteten, menar Cold (2002), motiverar,
inspirerar och “kultiverar” eleverna. Manga skolor har
dock svart att leva upp till sin roll som formedlare av
estetisk-kulturella virden och kvaliteter (Cold, 2002).
Det handlar forstas om ett ofta alderstiget skolbestand
och om knappa ekonomiska resurser, men dven om

att medvetenheten om barns kinslighet och vikten av
estetiska miljder inte alltid dr sa hog. Cold pekar pa

det motsdgelsefulla i att elever som undervisas i este-
tik inte sdllan omges av en miljo som kan anses vara
oestetisk eller, ibland, direkt ful. Elevers mojligheter att
inspireras av estetiskt tilltalande miljoer kan pa sa satt
ifragasittas. Vi ménniskor kan, pd en medveten niva,
ofta acceptera en lag grad av estetisk kvalitet i en insti-
tutionell miljo, men kédnslan av att ingen bryr sig om
den milj6é som vi vistas i kan dnda paverka oss pa sa sitt
att vi kidnner en viss besvikelse (Cold, 2002).

Styrdokument

Skollagen (SFS 2010:800) reglerar arbetsmiljon for
elever i alla skolformer. Dér framgar att "Utbildningen
ska utformas pé ett sadant sitt att alla elever tillforsak-
ras en skolmiljé som priglas av trygghet och studiero”
(5kap. 36). Vidare anges att "THuvudmannen ska se

till att det genomfors dtgarder for att forebygga och
torhindra att barn och elever utsitts for krankande
behandling” (6 kap. 7). I Skollagen liksom i ldroplanen
for forskoleklassen, det obligatoriska skolvisendet och
fritidshemmet (Skolverket, 2019b) formuleras att alla
som arbetar i skolan ska verka for att ”fraimja aktning
for varje minniskas egenvéirde och respekt for var
gemensamma milj6” (s. 1). Vidare framgar i laroplanen
att de ocksa ska “framja elevernas formaga och vilja till
ansvar och inflytande 6ver den sociala, kulturella och
fysiska skolmiljon” (s. 13).

Nir det giller undervisningen i fritidshem (Skol-
verket, 2019b) vill vi lyfta fram att elever ska erbjudas en
meningsfull fritid som inkluderar ”lek, rekreation och
fysisk aktivitet for hilsa och vilbefinnande” (s.24). Det
staller sarskilda krav pa fritidshemmets lokaler och den
milj6 som elever dr hanvisade till - ibland fran tidig
morgon till sen eftermiddag.

Sammanfattningsvis framgar i bade skollagen
(SFS 2010:800) och ldroplanen (Skolverket, 2019b) att
skolan ska vara en trygg plats dér elever ska kunna lira,
utvecklas och kidnna trygghet under hela sin skoldag
och sin tid i fritidshem.




UNDERSOKNINGEN

mening att vi genomfort ett tjugotal fokus-

gruppintervjuer och tillbringat tid ute i falt.
Urvalet begrinsades till tre F-6-skolor, ett fritidshem
och en hogstadieskola i en mindre kommun i Vistra
Gotaland, och fokus lag pa arskurs 1, 4, 7 och 9 samt en
fritidsgrupp med elever i arskurs 2 och 3. Totalt deltog
96 elever i dldrarna 7-16 ar och fordelningen mellan
flickor och pojkar var jamn. En majoritet av eleverna
var etniska svenskar med svenska som modersmal.

I rapporten har skolorna givits fiktiva namn. Alm-
skolan, Bjorkskolan och Cypresskolan dr F-6-skolor,
medan Ekskolan dr en hogstadieskola (arskurs 7-9).
Det aktuella fritidshemmet finns pa Cypresskolan och
bendmns Tallkotten.

U ndersokningen dr etnografiskt inspirerad i den

Fotografier

Intresset for visu-
ell dokumentation
inom etnografiska
studier har okat
under senare ar
(Bryman, 2016).
Visual ethno-
graphy innebdr att
forskaren arbetar
med visuella data,
som till exem-
pel fotografier.
Materialinsam-
lingen i den har

- undersokningen
_ | borjade med att
eleverna sjilva
fotograferade med hjdlp av iPads. Instruktionen de fick
var bade enkel och konkret: att gd runt pa sina respek-
tive skolor, bade inomhus och utomhus, och fotografera
miljéer som de upplevde som antingen trivsamma och
trygga eller otrivsamma eller otrygga (jfr Klerfelt &
Haglund, 2011). Innan fotograferingen instruerades
eleverna ocksa om att det var platsen som stod i fokus
och att inga minniskor, av etiska skal, fick lov att synas
pa fotografierna. Varje elev tog cirka atta fotografier och
materialet 1ag till grund f6r kommande fokusgrupp-
intervjuer.

Fokusgruppintervjuer

Ett av sirdragen hos fokusgruppintervjun ar att del-
tagarna samtalar kring ett i forvdg bestimt &mne och
att de, i bésta fall, sporrar varandra till berdttande
(Justesen & Mik-Meyer, 2011). Genom att anvidnda oss
av fokusgruppintervjuer, snarare dn individuella inter-
vjuer, kunde vi engagera en grupp jamnariga elever runt
en konkret fragestillning: den om deras upplevelser av
skolans mellanrum (jfr Wibeck, 2010). Efter att eleverna
genomfort fotograferingen holls fokusgruppintervjuer
med fem-sex barn i varje grupp. Forst fick de utveckla
varfor de valt att fotografera de motiv de valt och dér-
efter sldpptes ordet fritt i en gemensam diskussion.
Varje intervju varade i 1-1,5 timme.

Einarsdottir etal. (2011) och James (2010) menar att
det i forskning som rér barn och barndom ér viktigt att
hitta metoder som tillater att barn ses som subjekt och
medforskare av sin sociala virld. Tanken med att lata
eleverna samlas kring fotografier som de sjélva tagit var
att de tillsammans skulle "upptacka” sin egen skolmiljo
och ta del av varandras tankar, kinslor och erfaren-
heter. Elevernas fotografier anvindes séledes som ett
medel for att diskutera skolans mellanrumsmiljéer och
i den man fotografier anvands i denna rapport fungerar
de enbart som illustrationer. Fotografierna ar av for-
klarliga skl av varierande kvalitet.

Samtalspromenader

Walking interviews dr en etnografisk metod som med
fordel kan anvindas nér syftet ar att utforska manni-
skors forhallanden till platser och sociala rum (Evans &
Jones, 2011). En svensk bendmning péa den hér typen av
intervjuer ar samtalspromenader (Klerfelt & Haglund,
2011; Haglund, 2015). Under samtalspromenaderna
sokte vi tillsammans upp de miljéer som fotograferats
och fortsatte fora ett avslappnat samtal med eleverna
kring dessa. Detta sista steg i materialinsamlingsfasen
kan forstas som en strivan att soka fordjupning av
empirin, eftersom att rora sig i en miljo samtidigt som
man berittar om densamma ofta resulterar i en annu
djupare forstaelse for sitt eget forhéallande till en plats
eller ett rum (Kusenbach, 2003). Samtalspromenaderna
skedde i mindre grupper utifran elevernas eget intresse
av att medverka.
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TEORETISK INSPIRATION

Barnen skapar mening med den fysiska miljon
med hjilp av alla sina sinnen. De relaterar

till den fysiska miljon med den egna kroppen,
genom sina rérelser och handlingar.

[Skantze, 1989, s. 134]

Skolan som plats
och socialt rum

Grundlidggande teoretisk inspiration om rumslig-
het och platsens betydelse har hamtats fran Lefebvres
(1991) tankar om produktionen av rum. Lefebvre foku-
serar framfor allt pa staden och dess rum, men hans
tankar gar utmirkt att applicera pa skolmiljon (se t.ex.
Ronnlund, 2015; Villanen & Alerby, 2013). Lefebvre
(1991) menar att det sociala rummet produceras i en
tredelad dialektik. Den forsta dimensionen handlar,
enkelt beskrivet, om en vardaglig och materiell upp-
fattning av rummet. Den andra dimensionen handlar
om abstrakta forestdllningar om rummet som konkre-
tiseras genom att till exempel arkitekter och samhalls-
planerare ritar, planerar och bygger, som i det hér fallet,
en skola. I en skolkontext innebér de hir tva dimensio-
nerna att barnen som vistas i och upplever skolmiljon
paverkas savil av de vardagliga forestillningarna om
rummet som av de mer abstrakta forestdllningar som
paverkat hur rummet tagit form, i sin tur paverkade
av skolpolitik och olika styrdokument. Den tredje och
sista dimensionen i Lefebvres tankemodell handlar om
rummet som nagot konkret och materiellt, men subjek-
tivt upplevt. Hér ligger fokus pa kinslor, erfarenheter
och de sociala handlingar som dr knutna till ett speci-
fikt rum. De olika dimensionerna bloder in i varandra
och befinner sig i stindig férhandling. Lefevre (1991)
sammanfor strukturperspektivet med invidens kanslor
och upplevelser av det konkreta rummet, och inte
minst barn verkar upparbeta starka kdnslor infor sina
vardagsmiljoer. Skolan dr en plats som bade méjliggor
och begrinsar barns handlingsutrymme, som reglerar
deras kroppar och beteenden och som i forlingningen
diarmed ocksa bidrar till vilka erfarenheter, tankar och
kénslor de kopplar till skolans ytor och rum.

Plats och rum ér centrala begrepp inom rums-
orienterad teoribildning (se Massey, 1994; Massey,
2005), men det dr viktigt att ta i beaktande att begrep-

pen innefattar dven en tidslig dimension. Hur inverkar
tiden pa elevernas upplevelse av trivsel och trygghetien
specifik situation? Tid och rum hénger ihop, liksom tid
och rum ocksa innefattar en social dimension (Friberg,
1990). I skolan interagerar eleverna stindigt med var-
andra, med ldrare och med annan skolpersonal. Inter-
aktion mellan ménniskor kan vara nagot som sker i
6gonblicket, men for att man ska kunna tala om sociala
relationer krivs ocksé en tidsrymd (Frelin & Grannds,
2017). En relation innebdr att interaktionen sker dver
tid och alla sociala relationer och all social interaktion
utspelar sig i ett rum, som till exempel en skola under
skoltid.

Om skolan dr en plats i tid och rum, sa ror sig krop-
parna i ett tidrum. Youngs (2005) fenomenologiskt
inspirerade texter handlar ofta om relationen mellan
kropp och rum. Rummet, eller snarare upplevelsen av
rummet, har betydelse for vad det r att vara ménniska,
da den antingen 6ppnar upp eller begransar vara
kroppars rorelser och handlanden. Young menar att
sambhéllsstrukturerna manifesterar sig i den levda krop-
pens erfarenheter, och hur olika kroppar rér sig och tar
plats i rummet gor férhandlingar om makt och asym-
metriska maktrelationer synliga.

Goffman (1983) beskriver all interaktion som socialt
situerad i den mening att interaktion férekommer i
sociala situationer dér deltagare har férvantningar pa
varandra. I aktiviteter skapas regler och férvintningar
pé manniskors ageranden men ocksa pd hur ageran-
den bemots och bedoms av andra. Goffman kallar
det for situerade aktivitetssystem och beskriver att det
inom dessa skapas olika roller som dr mojliga att agera
utifran. Varje social situation har ddrmed en inramning
som kan férhandlas och omférhandlas under aktivite-
tens gang.

I tanken om rumslighet ryms alltsd dven det
relationella. Vilka erfarenheter en elev bar med sig
fran skolans mellanrum kan bero pa vilken position
individen har i den sociala strukturen. Diskriminering
och krankningar kan ofta kopplas till forestallningar,
oskrivna regler och normer kring vad som anses
normalt respektive avvikande och till vad som ger makt
och social status. Att vara tretton dr och flicka och réra
sig i skolans korridorer ér att befinna sigi en annan
position dn den en pojke i samma élder skulle inta i
samma situation. Upplevelser av otrygghet i skolmiljon
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kan utifran detta sétt att tinka kopplas till sociala kate-
goriseringar som till exempel dlder, etnicitet och kon.

I skolan avspeglas det omgivande samhillets normer
och virderingar. Skolverksamhetens innehall och
utformning sdger nagot om var syn pa barn, om makt-
forhallanden och om vilka forvintningar som finns pa
hur barnen ska réra sig och bete sig pé olika platser och
i olika situationer. Barn speglar sig i sin omgivning och
skolmiljon sénder ut en odndlig méangd signaler och
budskap. Skolmiljon dr darfér alltid och ofrankomligen
normativ.

5,
Lo

POJKAR

FLICKOR

Normativa budskap i skolmiljon.

Gitz-Johansen etal. (2001) har arbetat fram en modell
for hur man kan forsta forskolemiljoer — en modell som
ocksa gar att applicera pa skolans miljoer. Modellen
bestar av tre olika perspektiv: arkitekturperspektivet,
barnperspektivet och professionsperspektivet. Under
arbetet med elevernas berittelser lit vi oss inspireras av
arkitekturperspektivet och dess fem olika rum” - rum
som pa intet sétt ska forstas som fysiska utan som
abstrakta dimensioner, eller tankekategorier, som
samverkar med varandra. Dessa dimensioner ar: 1) det
sociala rummet (de fysiska rum som mojliggor eller
begrinsar det sociala samspelet mellan barnen), 2)
handlingarnas rum (rum med mer eller mindre tydligt
definierade funktioner sisom gymnastiksalar och sim-
hallar), 3) det beteendereglerande rummet (barnet styrs
in1iett reglerat beteende genom rummets utformning,
till exempel genom en kateder eller en stol, det vill sdga
att normer och maktrelationer synliggdrs genom plan-
16sning och moblering), 4) det meningsbdrande rummet
(skolan som bérare av samhillskultur, virderingar och
betydelser vi inte kan uppfatta med blotta 6gat, men
som verkar pa symbolisk nivéd) samt 5) sinnenas rum
(ljus, ljud, farger, material och proportioner ar sinnligt
upplevda aspekter av ett rum som gor att det kan upp-
levas som behagligt eller obehagligt, vackert eller fult
och sa vidare). Viktigt att nimna i ssammanhanget ar
att ndr vi har tar bruk av nimnda tankekategorier gor
videt utifran en egen tolkning av dessa och utifran den

bredare definitionen av rumslighet som diskuterats
ovan.

| mellanrummet

Undersokningen fokuserar pa elevernas upplevelser

av miljon utanfor klassrummets och fritidshemmets
vaggar och schemalagda rutiner. Med inspiration

fran tidigare forskning (Eriksson Bergstrom, 2017;
Granberg, 2000; Johannesson & Sandvik, 2009;
Markstrom, 2005) har vi valt att kalla dessa for skolans
“mellanrum” eller "mellanrumssituationer”. Mellan-
rum i skolsammanhang kan definieras som tiden innan
och efter vuxenstyrda aktiviteter. Men gransen mellan
vuxenstyrda och icke vuxenstyrda aktiviteter ar inte
helt skarp, sé till mellanrummet kan ocksa maltider,
raster och omkladningssituationer raknas, trots att
vuxna da ofta finns nagonstans i narheten.

Mellanrummet kan, utifran vért vasterlindska
sdtt att tinka, forstds som icke-tid. Da barns “egen”
tid traditionellt har haft 1ag status och de vuxenstyrda
aktiviteterna alltjamt star hogst i rang (Markstrém,
2005) kan organiseringen utifran ett strukturellt
perspektiv forstas i termer av status, hierarkier och
osynliga maktredskap. Clark (2010, s.63-67) talar om
den formella aspekten av skolverksamheten och den
informella, och mellanrumsituationerna ska hér for-
stas som en del av den senare. Man har linge tankt att
inget av vikt hander mellan de vuxenstyrda, formella
aktiviteterna, men att sa inte dr fallet uppmarksammas
alltmer. Clark pekar till exempel pa hur barnenien av
hennes miljostudier mycket oftare valde att berdtta om
mellanrummen, snarare dn om platserna for formellt
larande.

Skolmilj6éforskning handlar ofta specifikt om
kopplingen mellan milj6 och lirande, men det ar vik-
tigt att understryka att lirandet inte begrénsar sig till
en specifik plats eller tid under skoldagen. Larande
sker overallt, savil i de formella lirandemiljoerna
(till exempel klassrum och fritidshem) som i den typ
av informella miljéer som mellanrumssituationerna
utgor (till exempel korridorer och omklddningsrum).
Ocksa de miljoer och situationer som inte dr organi-
serade av vuxna spelar ddrmed en viktig roll for barns
vilbefinnande, och i forlaingningen ocksa for deras
utveckling och identitet (Clark, 2010). Gustafsson
(2009) papekar att det ar viktigt att studera vad som
pagar inne i klassrummet, men att vi inte far glomma
bort att studera dven andra ytor och rum, da barnen
under sa manga ar av sina liv ror sig i skolans mellan-
rum.

Naturligtvis dr det svart att definiera exakt vad ett
“mellanrum” ar, och instruktionerna infér fotografe-
ringen tolkades ocksa lite olika av eleverna. Fér dem var
mojligheten att fa berdtta om sin skolmiljé det centrala,

8



Skapens placering skapar irritation.

och gransen mellan mellanrummen och andra platser
och situationer blev ddrfor ibland nagot flytande.

De exempel som diskuteras i denna rapport ar spe-
cifika for de skolor och det fritidshem som medverkat
i undersokningen, men dé forskning visar att skolans
mellanrum har en sérskild betydelse f6r elevers upp-
levda trivsel fungerar det lokala ofta dven pd en mer
generell niva.

Barns perspektiv

Utifrén ett strukturellt perspektiv kan skolmiljon bade
begrinsa och skapa handlingsutrymme f6r barnen,
men skolan som institution kan inte enbart forstas
utifran att vuxna genom sin planering skapar tidsliga-

rumsliga forutsattningar som barnen anpassar sig efter.
Den "nya” barndomssociologin handlar tvirtom om

att barn ska ses som delaktiga i skapandet av sin egen
barndom (Corsaro, 2014). Barn ér subjekt som i sin egen
ritt bidrar med egna erfarenheter och uppfattningar av
sina liv (Qksnes, 2011). Barn internaliserar inte passivt
de vuxnas normer och véirderingar, utan 4r en del av en
stindigt pagaende férhandling i vilken de i allra hogsta
grad ar aktiva medskapare av sin vardag och verklighet.

Skolan ar en plats med manga ytor, rum och vrar
som alla inverkar pa kinslan av vilbefinnande. Barn
paverkas, liksom vuxna, av de miljéer de befinner sig
i. En viktig aspekt av det rumsliga 4r att barn skapar
sin identitet i relation till en plats och att platsidentitet
handlar om att en plats upplevs som meningsfull
(Bjorklid, 2005). Ett barns identitet och kdnsla av
meningsfullhet forstarks genom att han eller hon ocksa
har mojlighet att pdverka och forbittra sin egen miljo,
och som Clark (2010) skriver: de informella miljoerna,
det vill siga mellanrummen, dr det minst lika viktigt att
eleverna far inflytande 6ver.

Att som forskare utga fran barns perspektiv handlar
om att inta en position fran vilken man strivar efter
atti mojligaste man representera barns egna erfaren-
heter, uppfattningar och forstéelser av sin livsvarld
(Einarsdottir, 2007; Johansson, 2003; James, 2010).
Lefebvre (1991) menar att den planerade miljon har fatt
en alltfor framskjuten plats i samhallet, pa bekostnad av
ménniskors egna upplevelser och behov. Hir finns en
kritisk-emancipatorisk ansats i vilken han pldderar for
att en ny rumslighet i vilken det levda rummets dimen-
sion oftare dn vad som ér fallet idag ska fa bestimma
villkoren f6r hur olika miljéer utformas. Skolmiljén har
ofta diskuterats ur ett vuxenperspektiv (Bjorklid, 2005),
och hir blir barns perspektiv nu relevant. Var férhopp-
ning ér att genom var undersokning kunna bidra till en
okad forstaelse for vad barn ser och upplever och vad de
funderar pa i férhallande till sin skolmiljo.




ELEVERNA BERATTAR

kolmiljén paverkar elevers moéjligheter till lira-

nde, men ocksé deras upplevelser av trygghet och

trivsel (Bjurstrom, 2011). De flesta elever i véar
undersokning menar att de trivs bra i sina respektive
skolor, men samtidigt har de manga asikter och tankar
om vad som kan forbittras vad giller miljon. Med
inspiration fran de teoretiska ingangar som diskuterats
ovan presenteras har ett begransat antal empiriska
exempel ur ett bade brett och omfangsrikt intervju-
material. Dessa exempel har sorterats in i tre deskrip-
tiva teman som alla belyser detaljer, platser och situa-
tioner i skolans mellanrumsmilj6er som eleverna pekar
pé som problematiska utifrdn ett trivsel- och trygghets-
perspektiv. Temana dr som féljer: ”Man blir ju smutsig
overallt”, ”Vi skulle aldrig gd ensamma...” och "Det
kédnns som den stirrar pd en”. Varje tema avslutas med
en sammanfattande reflektion.

”Man blir ju smutsig dverallt”

I elevernas berittelser framstér, oavsett alder och ars-
kurs, klassrummet som en relativt trygg plats och som
skolans "hjdrta”. Det ar i klassrummet de tillbringar det
mesta av sin skoldag och det 4r ddr den formella under-
visningen sker, men att forflytta sig mellan olika platser
och aktiviteter r alltsa &ven det en betydande del av
skolvardagen. Det kan handla om att ta sig fran ett
klassrum till ett annat, fran matsalen till slojden eller
fran slojden till toaletten eller idrottshallen, eller om att
vid skoldagens slut ta sig till busshallplatsen for att in-
vanta bussen. Det kan ocksa handla om att initiera lekar
utanfor fritidshemmets viggar, att ga pa toaletten under
rasten eller att byta om i omklddningsrummet. Under
den hir rubriken ges exempel pa detaljer i den fysiska
inomhusmiljén som eleverna menar stressar, stor och
bidrar till otrivsel under skoldagen.

Pa vag till och fran lektionen

Ett exempel p& hur sma detaljer i den fysiska miljon kan
skapa stress lyfts av en elev som har fotograferat laset till
sitt elevskép:

Jag har tagit kort pa mitt skap for jag har
vildiga problem med att 6ppna det. Jag
brukar sta flera minuter varje morgon for att
oppna det, och det tycker jag dr daligt. Mina
kompisar brukar skratta at mig ndr jag star
och lirkar i ldset.

[pojke, drskurs 7]

Ibland kranglar lasen, men det eleverna framfor allt
tycker ér jobbigt ar ndr sképen ar placerade som 6ver-
och underskép. Att ha undersképet innebér att man
automatiskt blir underordnad i en slags “skaphierarki”
eftersom det dr svart att komma at sina saker och man
ofta dr i viagen for den som har det 6vre skapet (se bild,
s.9).

Ett stindigt orosmoment bland hogstadieeleverna ar
risken att komma forsent till lektionerna. Darfor kdnns
det olustigt bade att "stoppa upp” flodet vid skapen och
att sjalv behova ga at sidan och vinta. I vart interviju-
material finns exempel pé elever som gar upp tidigare
an nodvandigt pa morgonen for att utan stress kunna
ta ut sina saker ur skapet. Att ha underskapet innebir
dessutom en risk att f4 6verskapsdorren i huvudet niar
man reser sig upp och att fa saker, exempelvis tunga
bocker, tappade pa sig. Manga som har underskép far
ockséd smuts pa sina klader eftersom de maste sitta sig
ner pa golvet for att na sina bocker:
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Pojke: Nie, man madste typ std pd knéna for
att hitta sina grejer och man blir ju smutsig
overallt.

Intervjuare: Ahh, och det gillar man inte...

Pojke: Och man kinner sig stressad av dom
som har éverskdp nir man rotar efter sina
grejer.

Flicka: Ja, man blir stressad da ... och rddd for
att fa saker i huvudet.

Intervjuare: Att man far ndt i huvudet?

Flicka: Ja, till exempel nir man reser sig
och den som har skdpet dver inte har stingt
dorren. Da kan man fa den i huvudet.

[drskurs 9]

Vid tiden for intervjuerna fanns ett mobiltelefonforbud
pa Ekskolan. Det inférdes pa grund av en allvarlig inci-
dent da nagra flickor blivit uthdngda pa sociala medier.
Eleverna i drskurs 7 ar dock inte helt 6verens med de
vuxna om att ett forbud ar ett bra sitt att forhindra

att nagot sidant hiander igen och ”det ddr med mobil-
telefonerna” 4r nagot de gérna diskuterar.

Det har med trygghet att gora ocksd. Jag skulle
vara mer trygg om jag fick ha mobil. Om man
vill prata med sin mamma dr det tryggare att
gora det fran sin egen telefon och inte behova
prata ndr ndgon annan stdr och lyssnar.

[flicka, drskurs 7]

Har kopplas tillgangen till den egna mobiltelefonen till
kinslan av att kdnna sig trygg. Diskussionen om trygg-
het leder sa smaningom fram till ett konstaterande att
vaggklockorna pa skolan inte dr synkroniserade, och
att eleverna dven av den anledningen skulle vilja ha sina
mobiler i fickan: "Man vill ju inte komma forsent till
lektionerna...”

Flicka 1: Man kan ju halla kolla pa tiden med
mobilen. Hir gar alla klockor olika....

Intervjuare: Alla gar olika?
Flicka I1: Ja, fem minuter kan det variera.

Flicka 2: Nédgon gar ritt och ndgon gar fel.
Man fir alltid fraga ndgon extra sé man inte
kommer forsent. Medan tiden alltid dr ritt pd
mobilen.

Flicka 1: Det har dom sagt att dom ska fixa.
Och ndgon av dom har dom fixat, men dom
gar dndd olika, alla klockorna. [skratt]

[drskurs 7]

I citaten ovan kopplas trygghet pa flera sétt ihop med
att fa ha med sig sin mobiltelefon. Klockan pa mobilen
ger exakt tid och bidrar till en kédnsla av kontroll nar
man ska orientera sig, enligt eleverna. Och dven om
mobiltelefonen inte anvinds under skoltid ar vetskapen
om att fordldrar och kompisar bara ar ett sms bort
vardefull. P4 fragan om vad mobilen betyder for dem,
svarar eleverna samstammigt: " Trygghet! Att ha koll pa
vanner. Var dr de?”

Toaletterna

Toaletternas dorrlas beskrivs som en annan kalla till
oro, savdl hos de yngre barnen som hos de dldre. I Barn-
ombudsmannens (2006) undersokning beskrivs trasiga
toalettlds som en av orsakerna till att elever undviker att
g4 pa toaletten under skoldagen. Samma oro gav flera av
flickorna uttryck for i var undersokning. Ett trasigt las
eller ett trasigt dérrhandtag kan resultera i att dorren
gar upp och att man plotsligt befinner sig i en mycket
utsatt situation rent socialt.

Flicka I: Det dir ofta hogstadieelever som
brukar ga pa dom toaletterna.
Intervjuare: Brukar ni avstd fran att ga ddr da?

Flicka I1: Ja, vi brukar inte ga pd toa ndr vi dr i
matsalen.

Intervjuare: For att det inte kdnns sd tryggt?
Flicka I1: Nde.

Flicka 2: For om man till exempel inte

kunnat ldsa dorren [...] sd har det kommit en
hogstadieelev som dppnat dorren och statt och
skrattat ...

[dldrefritids]
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Enligt Friends (2019) undersokning bland elever i &rs-
kurs 3 till 9 kommer toaletterna hogst upp p4 listan
6ver otrygga platser i skolan. Enligt eleverna i var
undersokning finns det flera orsaker till upplevelsen

av otrygghet. Nagot som kan skapa stress ér risken att
andra ska hora vad man gor bakom den stingda dérren.
En toalett pa hogstadiet som kallas for “tjejtoan” har
blivit populér eftersom den ligger lite avsides och
behaglig musik strémmar ut fran hogtalare och "trollar
bort” eventuella ljud. Harda ytor som kakel och porslin
gor att minsta lilla ljud kroppen ger ifrdn sig hors, och
dé situationer kopplade till kropp och hygien kanske

ar som mest pinsamma i tondren blir musiken en del
av den upplevda tryggheten i detta fredade rum. Oron
over att fa kommentarer kopplade till kropp och hygien
ar en orsak till att flickorna upplever sig vara otrygga i
samband med toalettbesok, och darfor alltid viljer att
gé pa “tjejtoan”

Det dir skont att det bara dr tiejer ddr, for da
slipper man att det stir en massa killar utanfor
och vintar, om ndgon till exempel skulle vara
inne linge. Jag har aldrig upplevt att ndagon

tiej har sagt sd hir “vad du har varit inne linge
da”, men det kan killar gora... Det har varit en
kill-sak att siga det.

[flicka, arskurs 7]

Att "tjejtoan” ligger lite avsides lyfter flickorna pa hog-
stadiet som nagot mycket viktigt. Inte séllan ligger
skoltoaletter i anslutning till korridorer eller 6ppna ytor
pé vilka det dr mycket folk i rorelse (se bild nedan), och
flickorna séger att det 4r "pinsamt” att andra, speciellt
pojkar, ser nér de gar pa toaletten och att de sjilva
“aldrig” skulle anvinda dessa av just den anledningen.

Lek med forhinder

Négot som sérskilt de yngre eleverna tar upp dr trasig
spel- och lekutrustning. Att spela pingis och biljard ar
mycket populdrt och de dldre fritidseleverna beréttar att
de spelar med varandra néstan varje dag. Korridoren
dér borden star kan forstas som ett socialt rum i vilket
eleverna ges mojligheter att utveckla sina kamrat-
relationer (Alvestad, 2017). Nér de spelar lar de sig att
orientera sig socialt i gruppen och forsté sociala och
kulturella normer. Spelen ér utéver en aktivitet dirmed
ocksd ett "relationellt rum” dar eleverna tillsammans lar
sig betydelsen av samspel for att utveckla vanskap med
jamnariga (Qksnes, 2011). Trasig lekutrustning riskerar
dérfor att hindra barnen fran att initiera och delta i
gemensamma, konstruktiva lekar.

Det biista pd fritids dr biljardbordet. Jag tycker
om att spela dir, men det dr inte kul nér saker
dr trasiga och bara star ...

[pojke, dldrefritids]

Ingen av skolorna vi besokte dr nybyggd. De rumsliga
miljerna och artefakterna i skolbyggnaderna desig-
nades i en tid da malen for utbildning, pedagogik och
elevantal var helt eller delvis annorlunda. Exempelvis
har forskoleklasser med 6-aringar och fritidshem fatt
flytta in i byggnaderna under senare ar, vilket gor att
de huserar i klassrum ursprungligen byggda for skol-
undervisning.

Skolgérdarna har till viss del anpassats for elever i
fritidshemmen, da det behovs utrymmen for lek och
aldersadekvat lekutrustning under eftermiddagarna.
Pa Tallkottens fritidshem &r eleverna emellanat énda
hénvisade till utrymmen i korridorerna (se bild nedan)
och det dr inte konstigt att de uttrycker att smuts och
oordning skapar otrivsel for dem. Att vistas i korri-
dorerna under fritidshemstiden ingér i deras vardag
eftersom fritidshemmets lokaler endast innefattar ett
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klassrum och ett litet rum inrett som “dockvrd”. Nar
de vill dra sig undan eller vara med kompisarna soker
de sig till platser utanfor fritidshemmets lokaler. Med
andra ord ar korridorer, trapphus och hallar inte bara
genomgangsutrymmen, som de ursprungligen kodats
for, utan ocksa platser for lek och umgange dér ett for
barnen viktigt identitets- och relationsarbete pagar.

Reflektion

Exemplen ovan riktar ljuset mot detaljer i mellanrums-
miljéerna som eleverna ser och paverkas av, men som
vi vuxna kanske inte alltid har forstaelse for eller ens dr
medvetna om. Utifran arkitekturperspektivets tanke-
kategorier (Gitz-Johansen etal., 2001) dr det intressant
att fundera 6ver vilka dimensioner av rumslighet som
aktiveras i dessa exempel.

Korridorer och 6ppna ytor dr motsatsen till det som
enligt modellen definieras som handlingarnas rum, da
mellanrummen befinner sig just mellan de formella
aspekterna av skolverksamheten, men 4r i hog grad
sociala rum som bade majliggor och begransar sam-
spelet mellan eleverna. Ett daligt fungerade skaplas kan
tyckas vara en ovésentlig detalj for vuxna, men kan ha
stor betydelse for den enskilda eleven. De 6ppna ytorna
ar viktiga arenor for bade relationsarbete och identi-
tetsformering, och att fa pikar och kommentarer fran
kompisar kan vara jobbigt i lingden, dven om det ingér
i en kamratlig jargong.

Det finns en speciell sarbarhet i att inte kunna rora
sig friktionsfritt fran en plats till en annan: att inte
“dga” situationen, att inte ha “tajming” och kunna “flyta
fram” i rummet utan hinder. Att visa att man behérskar
sociala koder och sin kropp ar viktigt i det sociala - inte
minst for de lite dldre eleverna vars relationsarbete dr
intensivt och vars identiteter sa tydligt ar under forme-
ring. Hur tar jag mig ut? Hur uppfattas jag av andra och
hur vill jag att andra ska uppfatta mig? Ofta handlar
det om att passa in i ett flode utan att det uppstar pin-
samma fordrojningar och missdden. I detta blir ocksa
tiden en viktig aspekt. Nér saker inte fungerar i den
fysiska miljon 6kar risken for blickar och retsamma
kommentarer for varje sekund som gar.

Morka korridorer, viaggklockor och forvaringsskap
ilanga rader utgor alla detaljer i ett beteendereglerande
rum i den mening att den fysiska utformningen bade
“berittar” och reglerar hur, nér och var elevernas krop-
par kan och bor rora sig. Korridorerna dr byggda i forsta
hand for att forflytta kroppar mellan olika lektionssalar.
Klockorna pé viggen har sévil en praktisk som en sym-
bolisk funktion och beféster tiden som en helt central
del av skolans organisering. Och underskapets placering
iforhallande till 6versképet ar ytterligare ett exmepel pa
hur rummets utformning reglerar elevernas beteenden,
savél pa en symbolisk niva som pa en praktisk.

I korridorerna forvéntas eleverna forflytta sig mellan
de rum i vilka den mer formella aspekten av skolverk-
samheten sker, och de forvintas rora sig effektivt och
friktionsfritt 6ver och mellan ytorna. De forvantas halla
sams och komma i tid till de schemalagda aktiviteterna,
men trasiga skap- och toalettlas, ordningen med under-
och 6verskap och osynkroniserade klockor riskerar att
utgora hinder och ”forstirka” beteenderegleringen pa
sd sdtt att elever véljer att ga upp tidigare pa morgonen
for att slippa stress framfor skapen eller “héller sig” hela
dagen for att slippa gé pa toaletten.

Den meningsbirande dimensionen av rummet
aktiveras i den mening att eleverna forvintas godta det
faktum att de flera ganger varje dag maste sitta sig pa
ett smutsigt golv for att komma t sina bocker och att
trasiga skap- och toalettlas dr en “naturlig” del av skol-
vardagen. Skolan som institution blir pé sa sitt barare
av normer och virderingar som verkar i det tysta.

For att undvika obehagskanslor ber elever ibland
om att f gd pa toaletten nédr det dr tomt i korridorerna,
men det hinder att ldrare nekar dem det. Har blir den
vuxnas 6verordnade position och blindhet” for barns
kénslor och behov tydlig (jfr Bjorklid, 2005). P4 samma
sitt synliggors den meningsbarande dimensionen nir
vuxna inte tar initiativ till att laga trasig lekutrusning.
Som tidigare nimnts har fritidshemmet (Skolverket,
2019b) i uppdrag att erbjuda eleverna méjligheter att
delta i lekar av olika slag och utveckla sina kamrat-
relationer. Kamratkulturer byggs utifran socialt delta-
gande och gemenskap i grupper formade kring rutiner
och intressen (Corsaro, 2014), och nér, som i exemplet
ovan, biljardbordet inte fungerar ar det svart att ta
bruk av platsen for att utveckla en sidan gemenskap
(Alvestad, 2017). Budskapet riskerar hér att bli att
vuxna dr ointresserade av eller atminstone oférmégna
att se och bry sig om barns behov av lek och relations-
arbete i skolan.

”Viskulle aldrig ga ensamma...”

Under forflyttningarna mellan olika aktiviteter ror sig
eleverna i korridorer och pa 6ppna ytor dir expone-
ringen for andras blickar dr stor och ddr métena mellan
olika grupper och elever dr manga och ibland mer
riskfyllda &n pd andra stéllen. Under den hér rubriken
ges exempel pa situationer som eleverna upplever som
problematiska och dar kroppen, den egna och andras,
utgor bade ett redskap och en risk.

Fula ord, krankningar och hot

De yngre eleverna pa Cypresskolan valde inte sdllan att
fotografera miljoer pa Ekskolan for att visa pa platser
dér de kidnner sig otrygga. Cypresskolan och Ekskolan
ligger i samma byggnad, vilket betyder att bade yngre
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och aldre elever kan rora sig i skolornas lokaler. De
yngre eleverna maste ibland passera hogstadiets korri-
dorer pa vig till sina egna lokaler, och nérvaron av éldre
elever dr dirmed ett faktum som de har att forhalla sig
till.

Flicka 1: Hir dr en bild frdan hogstadiet. Jag
tycker inte om att vara ddr pd dagarna, for
det dr sa mycket elever som siiger en massa
fula ord och haller pa med oss och sd dir, och
forsoker gora high five och sd. Pa ett stiille
forsoker dom géra krokben paen...

Flicka 2: Ja, for dom tror typ att dom dr stérre
och coolare.

Flicka I: Jaaa...

Flicka 3: Ibland bir dom ivig pd vissa elever,
om dom kénner dom. Dom héller pd. Vivar pd
vig fran matsalen och en kille [...] ndgra killar
kinde honom. Sa dom forsokte fi ner honom
och béra ivig med honom, typ. Dom haller pa.

[dldrefritids]

Nedsittande kommentarer, fula ord och kridkningar
forekommer overallt i skolmilj6, men oftare fore och
efter lektionstid (Barnombudsmannen, 2004). En av
riskerna med att rora sig i skolans mellanrum &r med
andra ord att andra elever kan félla elaka kommentarer,
hota eller rent av utsitta en for fysiskt vild. De yngre
eleverna méste lira sig att hantera métet med de dldre
pa vég till och fran olika platser och rum for att skol-
vardagen ska fungera, men dven de dldre maste forhélla
sig till risken att bli utsatt.

De flesta av hogstadieeleverna i den hir studien har
erfarenhet av att bli hotade och trakasserade i skolan.
Under intervjuerna véxer bilden av en stundtals rejalt
stokig mellanrumstillvaro i hogstadiets korridorer
fram. Ett antal "brakiga elever” sags sprida oro genom
att inte folja normen for hur man ror sig i ett rum. "De
viker inte undan” i motet med andra, berittar eleverna,
utan “gr bara rakt fram”.

Flicka 1: Om man gar i en korridor och rakar
snudda litt vid ndgon av dom sd smiiller det.
Dom puttar upp dig mot skapet och du far ett
slag...

Flicka 2: Dom puttar upp en: ”Vad haller du pa
med, javla hora?”

Pojke: Dom vintar pd sin chans... Dom vill
ndstan sldss.

Flicka 3: Det kan hinda vad som helst!

[drskurs 9]

Har blir det tydligt hur kropparna tas i bruk som ett
redskap i en pagdende férhandling eller kamp om
makten att "dga” rummet pé egna villkor. Sarskilt
otrygg sdgs ytan nedanfor trapporna upp till lektions-
salarna vara.

Flicka: Hir dr det inte tryggt.

Pojke: Precis vid trappan dir ... Man fragar
“kan jag fa ga forbi?”. "Nej!” Och det dr flest
lektioner diir.

Intervjuare: Hur tar man sig forbi da?

Flicka: Det gor man inte.

Pojke: Man far vinta tills man kan ga forbi...
Flicka: Du fér sitta dig ner och vinta.

[drskurs 9]

Eleverna blir avbrutna i sin rorelse framat, och att
komma férsent dr som sagt ndgot man gérna undviker.
Har anvinds, medvetet eller omedvetet, tiden som ett
effektivt maktmedel, for den som kan hejda andras
framadtrorelse i rummet och tvinga andra att vénta, den
far Gvertaget i situationen (Beckman, 2009).
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Intervjuare: Kan man komma forsent till
lektionen da? Vad sdger ni da?

Flicka 1: "Forlat, jag har varit pd toaletten.”
Eller bara "ursikta att jag kommer forsent”.

Pojke: For siger man som det dr sd tror inte
lararen pd en, Dom sdger att det dr bullshit.
Lalla fall vissa ldrare....

Flicka 2: Dom sdger: “Varfor skulle dom gora sa?”

Pojke: Ja, och dd har man forsokt siga att
“nu dr det sd hir” och att man inte vill bli
nerslagen for att man dr ensam och dom dr
fem personer: “Jag kommer hellre forsent till
lektionen dn blir nerslagen.”

[drskurs 9]

En anledning till att eleverna inte beréttar om orsaken
till att de kommer forsent ar alltsé att de upplever att

de inte blir trodda. En annan anledning ér risken fér
obehagliga konsekvenser om man “skvallrar”. Om ldra-
ren gar vidare med saken “sa ligger man illa till. Sa det
ar bést att inte sdga nagot™.

Strategier vid forflyttning

Nedsdttande kommentarer, hot och fysiska trakasserier
ar nagot som hor skolvardagen till (Skolverket, 2019a)
och elevernas engagemang i frigan gar inte att ta miste
pa. Hogstadieeleverna lyfter flera konkreta situationer
dér oprovocerat vald, som till exempel att bli upptryckt
mot sképen, férekommit. Ibland blir det fysiskt vald-
samt och ibland stannar det vid hot om vald, inte siallan
genom kraftfulla formuleringar sasom ”jag ska sla
sonder dig” eller ”jag ska gora dig blind”.

Pé fragan om vad den hir typen av hotfullt beteende
gor med dem svarar eleverna att de hela tiden maste
vara uppmarksamma pé hur de ror sig i lokalerna och
att de har utvecklat noggranna forsiktighetsstrategier
for att "klara sig undan brak”. Det kan handla om att
”dra ner kepsen” for ansiktet, “undvika 6gonkontakt”
eller “std och véinta bakom korridorviggen i flera
minuter” for att vara siker pa att det inte dr nagon pa
andra sidan. Att ga tillsammans genom korridorerna
ar ocksé en effektiv strategi, da ensamhet kan signalera
svaghet och “trigga igang brak”. Viktigt ar att alltid g
tillsammans till och fran toaletterna eftersom det ar en
speciellt utsatt situation, enligt eleverna. Det dr tydligt
att kompisrelationer dr avgérande for att eleverna ska
kénna sig trygga i mellanrummen. ”Vi skulle aldrig ga
ensamma till toaletten, da skulle vi hellre hélla oss....”,
som en flicka i arskurs 9 uttrycker det.

Uppehallsrummet dr ett populért stélle bland
hogstadieeleverna, men ocksa har pagar en maktkamp

i det tysta. Pojkarna berdttar att de viljer stolarna uppe
i kaféet framfor sofforna nedanfor for att de kinner
sig mer trygga ddr och for att de da har béttre 6ver-
blick 6ver rummet. Ett rum med stora, &ppna ytor

och mycket rorelse kan kdnnas tryggt om det gar att
placera sig s& att man far 6verblick 6ver vad som hander
i rummet. Bjurstrom (2004) menar att elever tenderar
att sitta utmed kanterna i stérre rum och att det gar

att koppla till behovet av 6verskadlighet och kontroll.
Pojkarna berittar att ”de storiga killarna” alltid sitter i
samma soffor, och pa sa sitt markerar tydliga granser
for vilken yta i rummet som tillhor dem.

Alla vet att det inte gar att sdtta sig dér. Dom
har alla kuddar ocksa... Ingen vigar fraga om
man fdr ldna en kudde.

[pojke, drskurs 9]

Vilka som har makten att ta uppehallsrummet i besitt-
ning rader det inget tvivel om, men elevernas berittelser
visar att de har strategier for att, inom de positioner och
strukturer som finns, skapa plats och ett visst utrymme
for sig sjalva.

Reflektion

Tidigare forskning visar att de platser som skolelever
upplever vara minst trygga i skolan ér toaletter, korrido-
rer, omkladningsrum och skolgard (Friends, 2017). T en
undersokning frdn 2019 uppger en fjirdedel av eleverna
iarskurs 3-9 att de ndgon gdng under det senaste dret
blivit utsatta fér nagon form av fysiskt vald eller verbala
krankningar (Friends, 2019). I Skolverkets attityd-
undersokning fran 2018 (Skolverket, 2019a) svarar drygt
80 procent av de dldre eleverna att pistdendet "Pa min
skola beméter vi varandra respektfullt” stimmer
ganska eller mycket bra. Det dr en minskning sedan
2015, d& ndrmare 90 procent instimde i pastaendet.

I skolans varld handlar makt inte bara om relatio-
ner mellan vuxna och barn, utan i allra hogsta grad
ocksd om relationen mellan barn (Cele, 2006). Som elev
beh6ver man ldra sig olika sitt att hantera varandra i
skolans olika rum och pé vég till och fran olika platser.
Identitetsarbete dr en process och ett resultat av ett
ndra relationsarbete med andra barn, och med vuxna.
En central fraga i sammanhanget blir d4 vem som
ager privilegiet att kunna rora sig fritt och obehindrat
genom rummet. Vem kan ta rummet i besittning utan
att anpassa sig till andas rérelser och kroppar? (Young,
2005). Vem bestimmer vad rummet ska anvandas till?
I var undersokning syns manga exempel pa aktiva
maktrelationer och férhandlingar om vem som “ager”
rummet, vem som tar och ges utrymme och vem som
sdtter agendan for hur ytorna ska tas i bruk och for-
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delas. Ansprak pa rumslig makt uttrycks och befésts
dels genom ett visst sprakbruk, dels genom kroppen
som ett redskap och en maktresurs.

Liksom i tidigare forskning kring skolmiljer (se
Bjorklid, 2005) kan vi se en viss aldershierarki gora sig
pamind i elevernas berittelser. Ronnlund (2015) pekar
pa hur élder fungerar som organiserade princip i den
mening att det skapas ett "vi” och ett "dom” pa skol-
garden och att det pagar en standig férhandling om
vem som ska ha foretrade till olika platser just utifran
alder. De yngre eleverna berittar att de kan vara "radda”
for de dldre eleverna som medvetet kan stora och for-
stora de yngres lek. Eleverna i arskurs 9 minns ocksa
hur de kidnde sig som sjundeklassare:

Nu drviju dldst. I sjuan var det sonderslagna
fonster och slagsmal hela tiden. Jag var stressad
av andra skdl, jag sov inte pd ndtterna... men
dndd, som sjua var man inte trygg. Dd var det
bara att forsdka ga hit och halla sig till dom
platser som man var lite trygg pd och inte rora
sig ddr det fanns risk for brik.

[pojke, drskurs 9]

Kanske dr alder en av de allra mest avgdrande positio-
ner som skolelever har att agera utifrdn? Nér flickorna
pa aldrefritids berdttar att de langtar efter att ’fa lov”
att gé fram och krama flickorna pa hogstadiet handlar
det om en “kittlande” kdnsla av att bli vdlkomnad in i
de dldres gemenskap, om sa bara for ett 6gonblick. Men
andra kategorier dn alder kan, som vi har sett, fungera
som organiserande sociala principer. I berittelserna
syns kategorin ”de brékiga killarna” som implicit stalls
mot ”de skotsamma killarna”. Har skapas ett tydligt
”vi” och ”dom”.

Béde flickor och pojkar har utvecklat strategier
for hur de ror sig i skolans mellanrum, men flickorna
framtrader anda som mer utsatta. Att vara av kvinnligt
kon och réra sig i skolmiljon dr férenat med risken att
bli sexualiserad och fa kommentarer om sin kropp. Ett
flertal flickor uttrycker att det dr obehagligt att visa sig
i baddrékt i simhallen eftersom vissa av pojkarna faller
nedldtande kommentar om deras kroppar. Flickorna
berattar att de blivit slickade i haret” och “tafsade pé
rumpan” och att de dagligdags blir kallade "hora” och
andra kriankande ord. Att fa konsord ropade efter sig
i korridoren och kommentarer om att man 4r “tjock”
eller ”ful” hor till vardagen och dr nagot de har tvingats
“vénja sig” vid.

I var studie liksom i tidigare forskning framstar
pojkar som mer aktiva dn flickor nér det géller att
behandla andra illa (SOU 2009:6). Bade i Skolverkets
attitydundersokning (2019a) och i Friendsrapporten
(Friends, 2019) uppger pojkar oftare dn flickor att de

har blivit utsatta for direkt fysiskt vald, och flickor
uppger betydligt oftare dn pojkar att de har utsatts for
sexuella trakasserier. Med andra ord dr bade pojkar och
flickor utsatta for pojkars hot, véld och trakasserier,
men som en pojke uttrycker det: "De storiga killarna
har mycket mindre respekt for tjejerna.” Young (2005)
menar att flickor tidigt lar sig att begrdnsa sig i rummet
och anpassa sig till de normer som finns gillande kon,
rorelse och kropp.

Om vi forstar skolan som ett socialt rum blir den
beteendereglerande dimensionen tydlig. Manga av
berittelserna frén hogstadiet handlar om kroppar som
strivar efter kontroll och 6versiktlighet. Eleverna lar sig
snabbt vilka platser som ér férenade med risker” och
over tid utvecklar de strategier for att pa ett tryggt sétt
ta sig fran en punkt till en annan. De menar att de lir
sig av sina erfarenheter och att det ofta géller att gora
sig mer “osynlig”, inte umgés med "fel personer” och
forsoka “smalta in i massan” nar de ror sig pa de 6ppna
ytorna.

Hégstadieeleverna dr markbart bekymrade 6ver att
”de brakiga eleverna helt saknar respekt f6r vuxna” och
tillats “styra och stélla” i korridorerna. Eleverna forstar
det som att ”de som brakar” har behov av att anvidnda
ett visst sprakbruk och ta kontroll 6ver olika ytor och
rum for att kompensera for en brist, men frustrationen
ar tydlig: "Man kénner sig inte vilkommen dér. Det ar
deras mark” eller "De tror att de dger skolan”. De vuxna
pé skolan sdgs “veta hur det ligger till”, men dven om de
forsoker gora nagot at det “ger de upp” efter ett tag. En
av flickorna berittar att hon har sett en lirare forsoka
sdga ifrdn, och att lararen mottes av ord som “hora” och
“kérring” och att hon da gav upp” och drog sig tillbaka.

Betydelsen av vuxnas ndrvaro dr nagot eleverna ater-
kommer till, oavsett alderskategori. De menar att vuxna
behover bli mycket mer bestimda, att de maste vaga
sdga ifran och sitta tydliga grinser. De 6nskar ocksd att
fler vuxna ska finnas tillgingliga pa otrygga platser och
att vuxna 6verhuvudtaget ska ha battre "koll” pa vad
som hander utanfér klassrummet. Vuxnas nérvaro ar
onskvird och central, men, papekar hogstadieeleverna,
de vuxna kan inte bara “vara” dir, de méste ocksé veta
pa vilka platser och i vilka situationer de beh6vs och hur
de ska "méta upp”.

Sammanfattningsvis kan sdgas att den menings-
birande dimensionen samverkar med den beteende-
reglerande i den mening att samhallsnormer och virde-
ringar manifesterar sig i hur olika kroppar ror sig och
tar plats i det sociala rummet. Verbala krankningar har
blivit en del av skolvardagen, och i denna milj6 formar
bade pojkar och flickor sina identiteter. Hur vuxna for-
héller sig till och hanterar barns méten och relations-
arbete i mellanrummen synes vara av storsta vikt. "Det
beror pa vilken vuxen man véinder sig till”, beréttar
hogstadieeleverna. ”Vissa bryr sig, vissa lyssnar, vissa

16



bryr sig inte alls.” Vi anar en viss besvikelse pa vuxen-
varlden och dess oforméga, eller kanske snarare brist pa
ork och tid, att ta tag i saker och uppritthalla reglerna
pa skolan. De som trakasserar andra och stokar i skolan
ges “alldeles for mycket utrymme”, enligt hogstadie-
eleverna, medan de som “skoter sig” far vika undan och
anpassa sig. Det dr svart att forutsiga de langsiktiga
konsekvenserna av att vissa elever méste anpassa sig
och att flickor sexualiseras. Som vuxna riskerar vi hur
som helst att bidra till en normaliseringsprocess kring
den hir typen av tilltal och beteenden om vi inte tydligt
trader fram och stodjer eleverna.

”Det kanns som
den stirrar pa en”

Vart intervjumaterial visar att en méngd detaljer i
skolmiljon upplevs som otrivsamma och ibland direkt
skrimmande. Inte ovéintat dr det framf6r allt de yngre
eleverna som fotograferar sadant som de upplever som
“konstigt” eller laskigt”. Under den hér rubriken dis-
kuterar vi exempel pa detaljer som skulle kunna falla in
under kategorin "barnovinlig” inredning.

”Laskiga” detaljer

De yngre eleverna lyfter toaletterna som obehagliga
platser. En av anledningarna dr att vattenkranar och
ljus stidngs av per automatik.

Flicka: Den hdr platsen dr lite ldskig. Mina
kompisar brukar siga att det dr lite liskigt, att
det spokar dr ...

Intervjuare: Okej. Har du kdint det ocksa?

Flicka: Ja, jag tycker det dr lite liskigt. Jag dr
lite riidd att ndr ljuset tinds igen, s star det
ndgon ddr pd toaletten. [...] Ljuset slicker sig
efter ett tag, det dr en rorelselampa. Och da
kinns det som att ndgon ska std framfor en ndr
det tinds...

[dldrefritids]

Aven om barnen vet att det ir deras egna rorelser som
reglerar bade ljuset och vattnet pé toaletten sa upplevs
det vara obehagligt att inte veta exakt ndr det hdnder.
Att ha kontroll 6ver vad som sker i ett rum &r en central
aspekt av att kidnna sig trygg, och det dr inte svart att
forestilla sig hur stark kdnslan av icke-kontroll kan vara
for en niodring nér det plotsligt blir morkt inne pa en
last toalett. Ljuset som tinds och sldcks automatiskt pa
elevtoaletterna dr, enligt oss, ett talande exempel pa den
typ av "barnblindhet” som vi 6nskar peka pé hir.

En annan anledning till att toaletterna upplevs
laskiga dr att det finns en liten dorr bakom en av toalett-
stolarna (se bild nedan). I och med att eleverna sitter
med ryggen vind mot den har de ingen 6versikt 6ver
vad som hiander dér. ”Vi gillar inte den ddr dorren”,
sdger de, ”for vi vet ju inte vad som dr dar bakom.”

Pa vig till och frén vissa aktiviteter pa Ekskolan och
Cypresskolan maste eleverna passera en stor, inramad
tavla forestallande en person med uppspérrade 6gon.
Tavlan med det i barnens tycke skraimmande motivet
hénger i en korridor, mitt emot ett par stolar dir man
kan sitta och vinta pa sin tur att fi komma in i skol-
skoterskans riktiga vintrum. Nagra flickor fran dldre-
fritids visar och berattar:

Flicka I: Ja, det kinns som den stirrar pd en
ndr man gar forbi.

Flicka 2: Ja, det kinns inte bra [...]
Flicka I1: Ja, jag HATAR den.

Flicka2: Ja, det gar inte ens att titta pd den, for
den stirrar sd konstigt.

Flicka 1: Den dr vidrig!
[dldrefritids]
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Rum for demokratisk fostran?

Elevradet och det métesrum elevraden halls i lyfts
ocksa fram som nagot problematiskt av sdvél yngre som
dldre elever. Nagra elever berittar att de inte tycker om
att vare sig ta sig till eller medverka i métena. En flicka
sdger att hon alltid har "lite ont i magen” nér hon ska
dit. ”Det borjar redan péd vagen dit”, berattar hon, da
korridoren dr “mork”, ”laskig” och déligt underhallen.

Flicka I: Den hdr korridoren dr ldskig att ga i.
Flicka 2: For det dr alltid mérkt dr.
[dldrefritids]

Upplevelsen delas av elever i arskurs 9 som fotograferat
samma korridor:

Flicka 1: Firgerna dd... Den dr bara gra
och mork.

Flicka 2: Jag kommer ihdg nér vi gick i
sexan och besokte skolan, da tyckte jag att

den sdg otrevlig ut. Den kindes som en
mobbingskorridor, lite sa dr.

[drskurs 9]

Vilinne i elevradsrummet upplevs det som “instdngt”,
men ocksa som morkt och lite skrimmande. Rummet
ar fargsatt med 6vervagande morkbla farger och saknar
fonster. Den enda ljusinslappet kommer frén en dorr
som leder ut till korridoren.

Flicka: Hir dr det ofta morkt ...
Pojke: Och hdr luktar det ...
[drskurs 9]

Aven hir finns tavlor som spir pa kinslan av obehag.
Flera har abstrakta motiv i morka, sorgliga farger,

men ett motiv upplevs som extra skrimmande. Vi har,
liksom eleverna, lite svért att se vad tavlan forestiller,
men tycker oss se ett naket brost, en mork gestalt som
trycker sig mot det nakna brostet och ett ansikte med
ett odefinierbart, kanske lidande, ansiktsuttryck. Elev-
erna stéller sig fragande infor valet av utsmyckning och
berittar att de inte tycker om den hir typen av "laskiga”
tavlor i rum dir de férvéntas infinna sig.

Flicka 1: Dom tavlorna dr inte jétteroliga
heller.

Pojke: Nd, dom dr liskiga!

Flicka 2: Niir vi har elevrdd ska vi sitta héir och
skriva och sd...

[dldrefritids]

Under elevradsmotena far eleverna sitta pd vuxen-
stolar. Hojden pa dem gor att yngre barn inte nér ner till
golvet (se bild nedan) och att det dd kdnns som att "hela
rummet gungar” upplevs vara obehagligt. "Det ar svart
att koncentrera sig da”, berdttar en av flickorna och till-
lagger att det inte kinns som att rummet dr inrett for att
barn ska vistas dar.
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Reflektion

Under intervjuerna lyfts méanga platser och detaljer
som upplevs som “fina”, "roliga” och “spiannande”. En
vacker utsikt fran ett fonster, ett vintrum med varma,
harmoniska farger, staidade ytor och fargglada tavel-
motiv beskrivs som estetiskt stimulerande och nagot
som gor eleverna stolta 6ver sin skola. Tydligt dr att
glada farger, ljusinslapp, vixter och "harmoniska” tavel-
motiv med blommor, djur eller andra “snélla” detaljer
ar hogt uppskattade, framfor allt bland de yngre
barnen, medan annat upplevs som " fult”, "laskigt” eller
ackligt”. Yngre barn, skriver Bjorklid (2005), anvinder
ihogre grad sinnena och kénslorna nir de tolkar inred-
ning och miljoer, medan éldre barn ser fysiska miljéer
pa ett mer symboliskt plan. Och kanske dr det sa? I var
undersokning viljer hur som helst de yngre i mycket
hogre grad att fotografera detaljer i den fysiska miljon
utifrdn estetik, i bred mening, och pratar oftare pa ett
mer engagerat sitt om vilka kdnslor, bide positiva och
negativa, dessa vicker.

Skolmiljon kan ses utifran ett rent estetiskt perspek-
tiv, som varandes “fin” eller *ful”, men det gar dven att
ndrma sig den med mer maktkritiska "glaségon”. For
hur uppmarksamma dr vi vuxna egentligen pa barns
upplevelser av olika miljoer? Som exempel kan vi ta
tavlan med de “stirrande 6gonen” som hanger mitt
emot skolskoterskans mottagning. Utifran ett rumsligt-
tidsligt perspektiv ar eleven som ska besoka skolsko-
terskan redan forsatt i underldge - inte minst utifran
sin position som barn i férhéllande till en vuxen, men
ocksa pd grund av drendets ofta lite kinsliga natur.
Platsen ér strikt kodad. Den ér utformad f6r vintan och
eleven forvantas sitta still och gora ingenting, eller méj-
ligen titta pa den stora tavlan som placerats pa viggen
mittemot. Sa sett ar den beteendereglerande dimensio-
nen iallra hogsta grad aktiverad: platsen ar utformad
av vuxna for barn som ska vénta pé en situation som de
vuxna har bestimt att de ska vinta pa, och konsten som
har hdngts upp pa platsen ar typisk “vuxenkonst”.

P& samma sitt kan vi ndrma oss exemplet med
motesrummet i vilket elevrdden halls. Elevradet som
fenomen hinger samman med att undervisningen i
skolan bygger pé idén om demokrati (se Skolverket,
2019b) och att elever ska fé ldra sig hur demokrati
fungerar. I skolans styrdokument, som ocksa galler
fritidshemmen, och i Barnkonventionens artikel 12
framgar att barn har rétt att uttrycka asikter om saker
som ror dem och att de ska ges mojlighet till inflytande
6ver det som for dem ar aktuellt och som paverkar
deras liv (Barnombudsmannen, 2014). Men vilka signa-
ler sinds egentligen till eleverna? Pa vilka villkor ar de
inbjudna i det demokratiska rum som ska fostra dem
till demokratiska medborgare?

Elevradet ar i allra hogsta grad ett handlingarnas

rum i den mening att det ér ett tydligt definierat rum
med ett starkt formaliserat innehall. I sig 4r det, precis
som alla motesrum, dven tydligt beteendereglerande

i den mening att dér finns ett métesbord och att den
som héller i métet ofta sitter i ett symboliskt "hogséte”.
Utéver det ar motesrum vanligtvis avskalade pa allt
annat an de attribut som tillhor sjédlva méteslogiken.

I elevradets motesrum synliggdrs normer och ojamlika
maktrelationer dven genom det symboliska budskap
det innebdr att stolarna saknar fotpinnar och darfor
enbart passar vuxna av normallingd. Hur vilkomnade
ar egentligen barnen i detta ”demokratiska rum”? Hoga
stolar, mork belysning och "barnovénliga” tavelmotiv
riskerar att ge signaler om att eleverna inte dr en legitim
del av en den demokratiska process som skolan enligt
styrdokumenten ska ldra ut. Den meningsbdrande
dimensionen blir foljaktligen att barn dr underordnade
vuxna i rummet, och inte ses som demokratiska subjekt
isin egen ritt.

Skolelever upplever meningsfullhet nér de far vara
med och péverka saker som rér dem och deras skol-
vardag (Thrskog, 2006), och ur den synvinkeln finns
brister inte bara i det fysiska rummets utformning utan
aven i innehéllet i elevradsmoétena. Pa Bjorkskolan
framkommer att de synpunkter som férs fram under
motena inte namnvart tas tillvara av de vuxna. Det
kan rora 6nskemal om att fa ett trasigt staket lagat, att
vattnet och trasorna avsedda for att torka av borden
i matsalarna byts ut oftare eller att gora nagot at det
allmédnna "stoket” i skolans korridorer. Hogstadie-
eleverna menar att paféljderna for dem som bréakar
och 7stor” dr obetydliga. De vuxna sdger att om du
gor detta och detta, sa hander detta och detta”, men
sedan hdnder inget alls. "Det dr bara tomma ord”, som
en elev uttrycker det. Vi uppfattar en viss besvikelse
kring hanteringen av forbattringsforslag. "Det rinner
liksom néstan alltid ut i sanden ... kidnns det som.”

Nir eleverna upplever att deras legitima rdtt att utéva
demokratiskt inflytande inte leder till fordndring, eller
ens besked om varfor det inte &r mojligt att tillmétesga
deras 6nskemal, minskar deras tilltro inte bara till den
demokratiska processen utan ocksa till oss vuxna.

I de exempel som lyfts ovan 6verlappar den sinnliga
dimensionen av rumslighet den meningsbdrande dimen-
sionen. Den sinnliga dimensionen synliggors bland
annat i den daliga ventilationen, de mérka fargerna och
de "skrammande” tavelmotiven, samtidigt som den
meningsbirande dimensionen med sin symbolik blir
tydlig i det att barnet, som demokratiskt subjekt, blir
osynliggjort. Kanske skapar elevrddet forvintningar
hos barnen som de vuxna har svart att leva upp till?

Att som elev uppleva att ens rost gor skillnad paverkar
rimligtvis ens trivsel och kénsla av trygghet (Bjorklid,
2005).
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OVERGRIPANDE REFLEKTION

drmare ett hundratal elever pa fyra olika skolor
N i en mindre kommun i Véstra Gétalands-

regionen har delat med sig av sina upplevelser
av skolans mellanrumsmiljoer. I denna kortrapport
har ett begrinsat antal nedslag gjorts i empirin i syfte
att visa exempel pa vad som utifran elevers perspektiv
kan upplevas som problematiska detaljer, platser och
situationer. Rapporten avslutas har med att en 6ver-
gripande reflektion 6ver undersokningen som helhet.

Vad tyckte eleverna om
att prata om sin skolmiljo?

Att lyfta fram barns perspektiv var centralt f6r under-
sokningen. Mycket av det som togs upp under inter-
vjuerna var redan kant for larare och personal, och det
framgar ocksa av berittelserna att de ansvariga pa olika
sétt forsoker dtgdrda kinda problem. Men, eleverna gav
anda, bade under och efter intervjuerna, uttryck f6r hur
positivt de tycker att det dr att i lugn och ro fa sitta ner
och prata om sin skolmilj, och att det dr nagot som de
har saknat. “Lararna har oftast inte tid att lyssna, de har
sd mycket att tinka pa”, som hogstadieeleverna ut-
tryckte det. For dem var det "véldigt skont att fa prata av
sig” om hur stokigt det dr i korridorerna. "Nastan som
enlattnad... Vihar inte berattat om méanga av de har
sakerna forut... aldrig pratat pa det hér séttet innan.”
Och kanske dr det sd att vuxna bara hinner ta del av ett
fatal av de incidenter som intraffar i mellanrummen?

Statistik fran Friends (2018) visar att sd mycket som
64 procent av de elever i arskurs 3-9 som utsitts
for krankningar inte berittar det for ndgon vuxen i

skolan. Och trots att var fjarde elev nagon gang har
utsatts kidnner 22 procent av skolpersonalen inte till
forekomsten av krankningar. Det hir ger en bild av
att krankningar och trakasserier under skoldagen har
normaliserats sa till den grad att barn inte rapporterar
dem och att vuxna inte alltid hanterar dem som négot
avvikande. Om siffrorna speglar verkligheten séger
de ocksé nagot visentligt om glappet mellan elevernas
forestillningar om betydelsen av vuxnas nirvaro och
tilliten till att vuxna har tid och ork att engagera sig.

Att vuxna ska orka lyssna och engagera sig mer i det
som hinder ”ute” i mellanrummen var négot hogstadie-
eleverna lyfte som bade 6nskvart och nédvandigt. Alla
elever, framfor allt de i drskurs 4-9, hade dven i 6vrigt
latt for att ge forslag pa forbattringar i miljon, och vi
forstar det som en bekriftelse pa att barn dr engagerade
isin vardagsmiljé och mer &n gérna diskuterar den (jfr
Bjorklid, 2005).

Infor filtarbetet var vi osdkra pa om eleverna skulle
kénna sig bekvima med uppgiften s& som den var
formulerad och om de skulle kunna sétta ord pd sina
tankar och upplevelser. Vid nagon av intervjuerna var
eleverna ocksa forst lite fragande infor dess syfte, men
efter en stund slappte det och 6verlag engagerade sig
eleverna i uppgiften och visade pa en utvecklad kinsla
for detaljer och stimningar. De visade sig vara mycket
medvetna om sin omgivning och hade dértill manga
tankar, asikter och funderingar.

I en dldre rapport om elevers skolmiljo skriver
Holmberg och Lindell (1993) att de som forskare blev
overraskade over hur “otroligt medvetna” eleverna var
om béde byggnader och miljéer och hur stor vikt de
la vid dem, och det dr nagot som &verraskar &ven oss.
Bjorklid (2005) lyfter, tillsammans med flera andra
skolforskare, mycket riktigt det faktum att vuxna sillan
ar medvetna om hur uppmérksamma barn ar och hur
engagerade de ér, och vill vara, i sin ndrmiljo.

Hur pratade eleverna
om sin skolmiljo?

Av forklarliga skdl kom intervjuerna framst att fokusera
pé detaljer, platser och situationer som eleverna énskar
fordndra. Det som redan fungerar i skolvardagen ar
kanske inte alltid lika lattfangat, intressant eller ange-
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ldget att formulera sig kring? Eleverna visade sig vara
relativt 6verens om vad som behover forbattras. Kon-
sensus mellan dem uppstod ofta, vilket dr vanligt i
fokusgrupper, inte minst med barn (Cele, 2006), men

vi upplever att det redan fran borjan fanns en sam-
stimmighet kring vad som var viktigt att diskutera.
Ofta hade eleverna, oberoende av varandra, fotograferat
samma motiv.

Eleverna gav, oavsett alder, uttryck for att de trivs
bra pa sina respektive skolor, men ocksa for att det finns
saker i miljon som de skulle vilja déndra pa. Ju dldre
elever, desto fler var reflektionerna kring vad som upp-
levs som mindre bra. De yngre eleverna var mer ivriga
att visa upp sina fotografier och sin “fina” skola, och fér
oss som vuxna var det en stor formén att bli inbjudna
till denna "magiska varld” i vilken en normalsliten
grundskolmilj6 som genom ett trollslag forvandlats till
nagot vackert och ibland néstan sagolikt. Att de yngre
eleverna har positiva kénslor for sina respektive skolor
gér inte att ta miste pa. Flera hade till och med haft svart
att fotografera otrygga platser, och nagon sa rakt ut: "Jag
vet faktiskt inte vad jag ska fotografera. Jag kinner mig
inte otrygg nagonstans.” Tydligt ar att eleverna pa de
tva mindre skolorna, Almskolan och Bjorkskolan, upp-
lever sig mer trygga dn eleverna pa den skola som delar
lokaler med hogstadiet.

Attintervjua de allra yngsta eleverna, i arskurs 1,
visade sig vara nagot av en metodisk utmaning. Lekfull-
heten och kidnslorna tog emellanit 6verhanden under
savil fotograferandet som intervjuerna och ibland var
det svért att uppfatta och tydligt ringa in betydelsen av
det som sades. For att kunna ge rost at barns erfaren-
heter och perspektiv krivs att forskaren far tilltrade till
barns ”kommunikationskultur”, vilket i sin tur kréver
ett dialogiskt och reflexivt forhallningssatt (Haudrup
Christensen, 2004). Forskaren behéver kunna fora en
dialog med barnen och skapa forutsittningar fér dem
att beritta utifrdn sitt eget perspektiv. Men associatio-
nerna var ménga och ivriga och de yngsta eleverna hade
ibland lite svart att folja vara instruktioner. Slutsatsen
som maste dras dr att uppgiften hade behévts anpassats
béttre till de allra yngsta barnen och att vi darutover
hade behovt ldgga mer tid och fokus pa att béttre for-
soka forstd och tranga in i de allra yngstas "kommuni-
kationskultur” och sdtt att tala om miljéer.

Ett talande exempel pa ett samtal med de yngsta ar
citatet som presenterades i borjan av denna rapport och
som handlar om att eleverna vill ha berg- och dalbanor
pa skolan. I andra intervjuer blandades utsagor om
“skallar som spruckit” pd skolgarden och "jattefarliga”
lekstédllningar som rasat ihop under lek. Att intervjua
yngre barn dr en konst (Hansen Orwehag, 2013), och de
miljébehov som barn i olika aldrar har kan vara svara
att finga in och specificera (Bjorklid, 2005). Yngre barn
associerar fritt och ibland kan det vara svart att som

vuxen f6lja med i associationerna. Mindre barn kan
samtidigt vara mer konservativa och okritiska i sitt satt
att se pa miljon dn aldre, och kan sakna referenspunkter
for en reflektion kring vad som skulle kunna férbittras.
De lever mer i nuet och dr mer bendgna att se det som
ar ”bra” i det som dr. Médnga av eleverna pa édldrefritids
hade trots allt tydliga idéer bakom sina fotografier, men
motiven skiljer sig fran de dldre elevernas: de yngre
uppmarksammade oftare sma detaljer i miljon, sasom
inristningar i toalettdorrar och trakors pé stolpar pa
skolgarden, som vuxna och éldre elever knappt lagger
marke till. De yngre elevernas tankebanor rérde sig
ocksé ofta mot det fantasifulla och de gled inte séllan in
i”latsasvarldar” med “spoken” och "farliga platser” dér
“vad som helst” kan hinda.

Fran de yngre eleverna tar vi specifikt med oss
berittelser om ”6vernaturliga” fenomen pé toaletter, i
korridorer och pa skolgarden. Detaljer i miljon, sasom
kranar som stidngs av per automatik, torkskép och en
“mystisk” dorr bakom toalettstolen, sétter i gang fan-
tasier om att det finns spoken eller “elaka gubbar” som
nér som helst kan hoppa fram bakom ens rygg. Det
kan handla om spoken bakom draperier som fladdrar
till ndr man gar forbi, ljus som slidcks pa toaletten eller
en kvarglomd “spokvante”. Fantasi dr grunden for
varje kreativ aktivitet inom alla kulturer och mojlig-
gor vetenskapligt, tekniskt och konstnérligt skapande.
Barn har ett stort intresse f6r det omvanda, fabelaktiga
och absurda som i sin tur hor ihop med den kreativa
processen i dess estetiska form. Denna fantasiform
kan kénnas igen i barns lek (Lindqvist, 2002). Aven
om grinsen dr svdr att dra ar det naturligtvis viktigt
att gora en distinktion mellan fantasi och vad som kan
utgora verkliga hot i skolmiljon: att bli utsatt for hot
och trakasserier i korridoren, att plétsligt std ensam
i morkret pd en last toalett och att vara radd for en
“spokvante” pd en torkstéllning handlar om kénslor
av obehag, men pa olika sitt och pa olika nivaer.

Hos de yngre eleverna férekom ocksa en sorts
andrahandsvittnesmal som @ven de befinner sig ndgon-
stans mellan fakta och fantasi. De fungerar fantasi-
eggande och kan, med lite god vilja, sorteras in under
kategorin folklore, eller snarare barnlore (Palmenfeldt,
2005). Denna typ av berittande fungerar som redskap
tor kanslomdssig bearbetning av forestillda “hot” i
tillvaron och ddrmed ocksa som ett kollektivt menings-
skapande barnen emellan. De yngre barnen pratade
ofta om "farliga” eller obehagliga saker som har hant
“andra” och som de har fatt berittade for sig av ett
aldre syskon eller ett barn med legitimitet att bekrifta
bade dramatiken och sanningshalten i det som skett.
Det kunde handla om den dir jéttefarliga klatter-
stallningen” som rasat samman for tio ar sedan — eller
var det kanske 20 eller 30 r sedan? — och dérfor kraver
forsiktighet vid lek, eller om trasiga las pa toaletten som
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resulterat i att ndgon som kdnner ndgon som kdnner
nagon har suttit blottad pa toalettstolen infor allas dsyn.

Det hir med skraimmande detaljer i miljon dr med
andra ord langt ifrdn entydigt. Det som dr "laskigt”
skildrades ofta d&ven som eggande och berittelserna
levererades ibland med skratt och fniss, en slags skrick-
blandad fortjusning. Inslagen av ”6vernaturliga”
element kan tolkas som ett kollektivt meningsskapande
i relation till en plats. I leken utvecklar barn till-
sammans med andra nya relationer till objekt och saker
isin omvérld (Lindqvist, 2002), och hir handlar det om
att ta bruk av fantasin. Barn tror mer pa produkterna
av sin fantasi och kontrollerar dem mindre, vilket gor
att det finns mer av fantasi i den alldagliga betydelsen
av barns berittelser dn i vuxnas (Vygotsky, 1995). De
yngre eleverna bade tror och inte tror att det spokar. Det
ar skraimmande och kittlande pa en och samma gang,
och genom delade referensramar kan dessa kinslor
ladda olika platser med betydelser, ge mening och
bygga gemenskaper. Det finns med andra ord "laskiga”
detaljer som sitter igdng fantasin och skapar mening
och gemenskap, men ocksé detaljer som upplevs skram-
mande och "helt fel” utifran ett barnperspektiv.

Hogstadieeleverna rorde sig, inte helt ovintat, oftare
kring sociala aspekter av tillvaron, sasom relationer,
konflikter, stress och kidnslor av utsatthet. Deras dis-
kussioner utmirks av reflexivet, kritiskt tinkande och
forméga att satta saker i perspektiv. Lararnas mojlighe-
ter att sitta granser for “de bréakiga eleverna” sétts dar i
relation till juridiska lagar, rittigheter och strukturella
villkor: "lararna fir inte sétta granser...” och de ”bra-
kiga” eleverna anses inte ha haft samma, i jamforelse,
privilegierade barndom som de sjilva haft. "De som
brakar mar inte bra, de har inte haft samma uppvaxt.
De har kanske mist nagon av sina forédldrar och inte fatt
det de behovt.” Ocksa Skantze (1989) pekar i sin under-
sokning pa hogstadieelevers formaga att reflektera och
sdtta in beteenden och fenomen i en samhallelig eller
existentiell kontext.

I hogstadieelevernas berittelser framstar tid som en
viktig aspekt av det rumsliga. Det handlar om att tiden
organiserar skoldagen och disciplinerar eleverna till att
rora sina kroppar i en viss takt och mot ett visst mal,
men det handlar ocksa om tiden som ett mer konkret
maktredskap i olika situationer, som i fallet med elev-
erna som blev hindrade fran att ta trapporna upp till lek-
tionssalarna. Att forsatta nagon i vanteldge, att avbryta
dennas rorelse framit, ar ett exempel pa maktutévning
dér tiden ér sjdlva redskapet for makt. Ocksa nér elev-
erna star blick stilla for att lyssna in om nagon kommer
gdende bakom hérnet blir den tidsliga dimensionen
tydlig. Har anviands horseln och kanske dven andra
sinnen for det nddvéndiga i att "halla koll” pa var olika
kroppar befinner sig i rummet och at vilket héll de ror
sig. Man ”lar sig” kdnna igen olika roster och sétt att rora

sig pa, och sé vintar man tills “faran ar 6ver”. Gemen-
samt for dessa exempel ér att eleverna upplever att deras
tysiska och sociala handlingsutrymme begrénsas.

Vilket tema var det
oftast aterkommande?

Det dir sd stokigt i vir klass, vi letar efter lugnet
och tystnaden hela tiden. Vi behover fa ha tyst
omkring oss, det dr jobbigt att behova hora
ljud hela dagen. Sen koncentrerar man sig
samre och sd...

[pojke, drskurs 7]

Rummens utformning och skolans reglering av tiden
ger eleverna begrinsade mojligheter till egen kontroll
och flexibilitet (Balldin, 2008), men det finns sitt att
erévra en kénsla av kontroll. Rum som tillgodoser
elevers varierande behov av interaktion, sésom lugna
miljéer for vila eller milj6er f6r gemensam aktivitet,
framstod i intervjuerna som mycket viktiga. Upp-
levelsen av att det 4r jobbigt i tranga utrymmen med
stok och hoga ljud 4r gemensam for alla elever och det
ar tydlig att de garna soker sig till avskilda utrymmen
dér de kan aterhdmta sig. En majoritet av de fotografier
som illustrerar trivsamma och trygga situationer togs
pa platser som erbjuder mojligheten att fa "vara ifred”.
Att uttrycket “vara ifred” anvindes ofta under inter-
vjuerna pekar pé att elever i alla aldrar upplever skol-
rutiner och regler som négot som de da och da behéver
avskdrma sig ifran.

Att barns tid pa raster och i andra mellanrum
alltjamt har lagre status 4n vuxenstyrda aktiviteter
(Markstrom, 2005; Johannesen & Sandvik, 2009) gor
att den ofta osynliggors. Mellanrumsituationerna
kan darfor forstas som “frizoner” i vilka eleverna kan
rora sig utan inblandning av vuxna (jfr Ronnlund,
2015). Thyssen (1998) anger fyra kontrollformer som
han menar 4r inbyggda i skolmiljon: 1) rumskontroll
(tydliga anvisningar f6r anvandning av olika rum och
rutiner, upprepad daglig anvindning), 2) tidkontroll
(att klocktiden och inte barns egen nyfikenhet bestdm-
mer), 3) tankekontroll (skolan fastldgger ett pensum, vad
som ska ldras ut) och 4) motivationskontroll (ju éldre
elever, desto mer allvar: ni dr inte hér for nojes skull
utan av plikt”). Beaktat dessa olika former av kontroll
som barn “utsétts” for i skolvardagen ér det viktigt att
elever da och da far mojlighet att stinga ute intryck och
vuxenkrav for att orka med. Eleverna berittade hur de,
tillsammans med bara négra fd kompisar, gidrna soker
upp platser ”ddr inga andra dr” for att kunna umgds
och samtala med varandra ”i lugn och ro”. Det kan
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Har far man vara ifred.

handla om att hitta en undanskymd vra i skolans kor-
ridorer eller pé skolgarden. Dessa sdrskilda platser blir
till "exklusiva rum” i vilka eleverna kan fordjupa sitt
relations- och identitetsarbete och skapa ett gemensamt
vi” med hjilp av platsen.

Att hitta eller skapa avskilda rumsliga miljer kraver
inte alltid sarskilt stora insatser. "Det bésta stéllet pa
fritids” kan vara ett avskalat och, i vuxnas tycke, kanske
ganska otrivsamt utrymme som eleverna med gladje tar
ibruk for egna behov. Tva flickor pa dldrefritids defi-
nierade en mork och helt avskalad plats vid toaletterna
som precis ett sidant stille. I det tomma, undanskymda
utrymmet upplever flickorna att de kan slappna av,
hjula, std pa hinder, prata och vara ifred. "Hér ar det
aldrig froknar!” Den undanskymda ytan blir ett eget,
slutet rum. Kanske ett "hemligt rum” som delas av bara
ett fatal? Skantze (1989), som har undersokt elevers for-
stdelse av sin egen skolmiljo, visar att de mest omtyckta
platserna, forutom bibliotek och slojdsalar, ar en “egen
plats” nagonstans pé skolan. Bjorklid (2005) skriver att
attraktiva rum for barn ofta har karaktiren av mellan-
rum i den mening att de dr funktionslésa ytor som
barnen kan ta i bruk for egna syften. Mellanrummen
finns mellan de funktionella utrymmena, och ar inte
avsedda for nagot bestimt — tvirtom &r de ofta betrak-
tade som helt "meningsldsa” ytor.

Gustafsson (2006) har med hjalp av fotografier stu-
derat hur barn anvéander skolgarden. Férvanansvart
ofta anvinder de “ovintade” platser, sésom en bakdorr,
en utomhustrappa eller en pelare, for att i sitt gemen-
samma identitetsarbete skapa ett avskilt "vi”. Framfor

allt yngre barn foredrar odefinierade platser med lag
funktionalitetsgrad framfor definierade (Bjorklid,
2005). Enligt Bjorklid star designade lekplatser inte
sillan tomma, medan buskage och skogsdungar lockar
fram kreativitet och en variation av aktiviteter. Kanske
kan man se det som att barnen, medvetet eller omedve-
tet, gor motstand mot de vuxnas idéer om hur miljon
ska tas i bruk?

Sommers (1969) forskning kring hur vi interagerar
och ror oss i det sociala rummet visar att alltfor tita
kontakter mellan manniskor kan resultera i upplevel-
ser av stress. Inom miljopsykologin brukar man siga
att miljer ska vara socialt stimulerande, men ocksé
erbjuda mojligheter till territoriell kontroll genom
personal spaces (Johansson & Kiiller, 2005; Sommer,
1969). Det vill sdga att en milj6 bor erbjuda platser for
aterhdmtning och platser som gér att anvianda som
“egna rum” i rummet. Mellanrummen, och ddrmed
rasterna, har med ovanstiende resonemang en viktig
funktion att fylla (Nordstrom, 2015). Elever behover
pauser for att kunna processa den kunskap de far till
sig i undervisningssammanhang. Precis som i Skantze
(1989) namnde eleverna i var undersokning, oavsett
alder, ofta biblioteket som en trygg och trivsam plats
som de gdrna gar till. Biblioteket dr en tyst “oas” i vilken
man slipper hoga ljudnivéer och stok, ddar normen kring
“lasro” verkar respekteras. Kanske fungerar dess viggar
som en osynlig, ndstan “magisk” grans: in i biblioteket
nar varken skriken, pratet eller konflikterna?

Minskade resurser i kombination med en stark
instrumentell “méatbarhetsdiskurs” riskerar att, pa
sikt, "tappa till” dessa viktiga mellanrum. "Rasterna ar
under press”, skriver Londal (2019), de reduceras for att
maximera tiden for formellt lirande. En tendens som
Londal diskuterar ar tanken att mellanrummen, eller
rasterna i det hir fallet, ska anvindas till olika saker,
sasom fysisk aktivitet med malsattning att forbéttra
elevernas hilsa och prestationsnivé. Detta instrumen-
tella synsitt riskerar att bli kontraproduktivt beaktat
barns behov av “egna, fria” rum i vilka de tillats bara
vara, pa egna villkor. Barns utveckling kan svarligen
stressas fram, varfor tanken pa mellanrummet som
frihetszon” ar viktig att lyfta fram. Bjorklid (2005)
menar att skolor lite for ofta saknar platser dér barn
kan dra sig tillbaka och aterhdmta sig, och att de darfor
ofta soker sig till toaletter och trapphus. I Barnombuds-
mannens (2004) unders6kning uppger en tredjedel av
eleverna att de séllan eller aldrig har mojlighet att ga
till en plats i skolan dir de kan fa tillracklig lugn och
ro, vilket enligt Barnombudsmannen borde ses som ett
arbetsmiljoproblem. Barn behéver kunna dra sig undan
de ”publika utrymmena” (Einarsdottir, 2007). Aven om
barn dr uppfinningsrika nér det giller att skapa “egna
rum i rummet” dr det en viktig aspekt att ha med sig i
utformningen av skolmiljéer.
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"Hur tankte dom vuxna da?”

Arbetsmiljon for savil elever som larare regleras av
arbetsmiljolagen, men trots att lagstiftningen ar den-
samma hanteras den ofta olika for barn respektive
vuxna (Barnombudsmannen, 2006). Var undersok-
ning, liksom andra, visar att elever 4r mycket kinsliga
for detaljer i miljon. Lokaler och miljé kommer ofta i
skymundan vid utvarderingar av verksambheter for barn
(Bjorklid, 2005), och fragan som vi vuxna maste stélla
oss dr hur vi tanker nér vi later barn arbeta i miljoer
som vi sjalva séllan eller aldrig skulle acceptera pé vara
egna arbetsplatser. "Hur tinkte dom vuxna da?” ar ett
citat hamtat fran en av samtalspromenaderna dé en elev

stdlldes infor en for henne skrimmande detalj i miljon
(se bild nedan). Hur kunde en sadan detalj 6verhuvud-
taget fa finnas pé en skola? undrade flickan. Forstod inte
de vuxna att skolan ér byggd for barn?

Aven Bjorklid (2005) papekar att elevers arbetsmiljé
inte tas pa samma allvar som vuxnas. Laike (2005)
konstaterar att det finns fa studier av hur en miljo
faktiskt bor utformas for att barn ska ma bra i denna,
men tankvirt ar att vi forst efter barnens papekanden
inser det problematiska med vissa detaljer. Ett exempel
pé det dr hur elevskapen dr konstruerade. En ordning
som vi antagligen inte skulle acceptera pé vara egna
arbetsplatser, men som vi dnda aldrig reflekterat 6ver,
trots flera egna skolbarn. Genom att hérsamma den
hér typen av synpunkter kan vi antagligen 6ka elevers
ansvarskinsla (jfr Barnombudsmannen, 2014; Skol-
verket, 2019b). Alla skolor har sina sirdrag och att
barnen kan saga “det hér ar var skola, den dr unik och
vi har alla varit med och skapat den miljé vi har” ar
starkande inte bara for individens identitet utan ocksa
for skolans (jtr Bjorklid, 2005, s. 54).

Miljon, savil den fysiska som den psykosociala, har
betydelse for barns utveckling, och en aspekt av det
rumsliga dr att barn skapar sin identitet i relation till
en plats (Bjorklid, 2005). Vi skapar alla kidnslomissiga
band till en plats och platsidentitet handlar om att en
plats upplevs som meningsfull. Att ha inflytande pa
hur en plats ska ”levas” och utformas dr darfor viktigt,

inte minst for barns utveckling. Ett barns identitet

och kinsla av meningsfullhet forstirks genom att han
eller hon far mojlighet att paverka och forbattra sin
egen miljo, och som Clark (2010) skriver: de informella
miljoerna, det vill siga mellanrummen, dr minst lika
viktiga att fa inflytande ver som de formella.

Barn uppmérksammar inte sdllan andra aspekter
av verkligheten dn vuxna. Genom att utgd fran barns
perspektiv och lyssna pé deras erfarenheter kan vi, i
basta fall, finga nyanser i skolvardagen som vuxna litt
missar och som darfor ofta gar forlorade (jfr Klerfelt &
Haglund, 2011). Det finns anledning att tro att det basta
sdttet att forbattra miljon pa vara skolor ér att i hogre
grad gora oss lyhorda for vad barn ser, hur de tinker
och kdnner och vad de uttrycker att de beh6ver i sin
skolvardag.

Exempel pa 6nskemal
fran de yngre eleverna

e attse dver eller ta bort automatiken for ljus och
kranar pé toaletterna

e regler for toalett- och hygienutrymmen som tas
fram i samarbete med eleverna och upprepas
kontinuerligt av de vuxna

e gemensamma regler kring hur man tar av sig och
staller skor i tamburen/korridoren som upprepas
kontinuerligt av de vuxna

e torkskap for blota strumpor och andra klader

e bittre tydlighet och dialog kring de ”demo-
kratiska processerna” i skolan / att lyssna in
elevernas forslag fran elevradet/klassradet och
forklara varfor ett beslut tas och varfor vissa
forslag inte gar att genomfora

® att reparera trasig spel- och lekutrusning
e att se over stadrutiner pa eftermiddagarna

e separata toaletter for pojkar och flickor
(0nskemal fran flickorna)

e attersitta ’skrimmande” vuxentavlor med ljusa,
fargglada motiv “som barn gillar”

e attmala alla viggar iljusa, glada farger

e stolar med pinnar for f6tterna sa att 4ven yngre
barn kan sitta bekvamt vid elevrad

e bittre belysning i moérka utrymmen
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Exempel pa dnskemal
fran de aldre eleverna

att atgirda trasiga las pa elevskap och toaletter
att undvika en ordning med 6ver- och underskap
att synkronisera samtliga klockor pa skolan

att de vuxna sdtter upp tydligare regler for
uppforande och att regelbrott far konsekvenser

att fler vuxna dr narvarande pa stéllen dir det
behovs

att lararna tydligt markerar att kropps-
kommentarer och konsord inte ar tillatna

att eleverna far battre geh6r for de problem med
trakasserier som finns pa skolan

battre tydlighet och dialog kring de ”demo-
kratiska processerna” i skolan / att lyssna in
elevernas forslag fran elevradet och forklara
varfor ett beslut tas och varfor vissa forslag inte
gar att genomfora

att upphava mobiltelefonforbudet pa rasterna
eller dtminstone dppna upp for en diskussion
med eleverna

Exempel pa strategier som hogstadie-
elever anvander i skolans mellanrum

att som flicka ga tvé och tvé eller i grupp, aldrig
ensam, sarskilt till toaletterna

att sdnka blicken eller dra ner kepsen for ansiktet
i motet med andra for att inte bli indragen i brak

att gora sig osynlig, "smilta in” och bevara sin
“anonymitet”

att ldra sig kdnna igen steg och géngstilar for att
undvika oonskade méten

att std gomd och vinta tills alla har gatt f6rbi och
“kusten dr klar”

att vélja platser i rummet ddr man har éverblick
och kontroll 6ver vad som hinder

att undvika tranga och mérka korridorer

att inte skvallra for vuxna for att undvika
negativa foljder
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