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FORFATTARE

Maria Spante ar docentiinformatik. Hennes forskning handlar bland annat om
skolans digitalisering med fokus pa kompetens- och verksamhetsutveckling, med
praktiknara samverkansforskning som huvudsakligt angreppssatt. Hon undervisar pa
grundniva och avancerad niva saval som pa forskarutbildningen med inriktning mot
arbetsintegrerat larande.

Anita Varga ar docentilitteraturvetenskap med didaktisk inriktning. Hon forskar
om hur elever kan stodjas i att utveckla sin lasformaga och formagan att samtala
om text och lasprocessen i stort. Anita ar ocksa utbildad &mneslarare i svenska och
historia och hon undervisar pa amneslararutbildningarna i svenska och svenska som
andrasprak vid Hogskolan Vast. Hon har ocksa flera ars erfarenhet av kompetens-
utveckling forverksamma larare.

Helena Korp ar docentipedagogik. Hon har ett brett intresse for fragor om inklu-
dering och larande i skola och samhalle och for interkulturella perspektiv. I sin forsk-
ning har hon bland annat studerat kunskapsbedomning och hur elevers identitet

och motivation formas i utbildning och andra sammanhang som ar viktiga for dem.
Helena undervisar pa larar- samt forskarutbildningen vid Hogskolan Vast och arbetar
ofta med fortbildning och verksamhetsnara forskning och utvecklingsprojekt.
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BAKGRUND

en hdr rapporten dr resultatet av ett projekt
D initierat av tva kommuner, Dals-Ed och Orust,

och utformat och bedrivet som ett s& kallat
samverkansprojekt tillsammans med forskare fran den
barn- och ungdomsvetenskapliga forskningsmiljon
(BUV) pa Hogskolan Vist. Bakgrunden till initiativet
var att bada kommunerna sedan bérjan av 2000-talet
noterat stora skillnader i skolprestationer mellan flickor
och pojkar, och att rektorer signalerat att det fanns ett
motivationsproblem bland pojkarna: de verkade inte
tycka att skolan var viktig fér dem och det mérktes
bade i deras betyg och, som larare och rektorer upp-
fattade det, i en allmant negativ instéllning till skolan.
Ansvariga for skolan i de bdda kommunerna beslutade
sig for att ta forskare till hjélp for att undersoka pro-
blemet. Hur skulle resultatskillnaden mellan flickor
och pojkar tolkas? Vad berodde den pa och hur kunde
trenden vindas? S& inleddes samverkansprojektet mel-
lan de tva kommunerna och Hogskolan Vist.

Redan tidigt stod det dock klart att vad som vid en
forsta anblick hade tolkats som ett "pojkproblem” inte
gillde pojkar generellt. Att dra slutsatser om en grupp
baserat pa medelvéirden ir alltid vanskligt, eftersom
skillnaderna inom gruppen kan vara vl sa stora som
mellan en grupp och en annan. Nér det géller skol-
resultat dr elevers sociala bakgrund, och sarskilt forald-
rarnas utbildning, en faktor som spelar betydligt storre
roll én kon. Om detta skriver till exempel Wernersson
(2010) och Arnesen, Lahelma och Ohrn (2007), vars
forskning vi tar upp langre fram i rapporten.

Ocksa faktorer i det omkringliggande samhallet och
iregionen spelar roll for elevernas maluppfyllelse. En ny
studie visar att betydelsen av skolsammansattning och
grannskap har 6kat under de senaste decennierna, men
attinflytandet fran nérstdende jimnariga har storre
betydelse for elevers skolresultat dn vilket grannskap de
bor i (Andersson m.fl., 2018). Nar det géller landsbygds-
kommuner som Dals-Ed och Orust fanns en hypotes
hos ansvariga for skolan att ortens utbud av sma, lokala
foretag inom bygg, fordon, industri och anldggning gor
att ménga pojkar fran familjer med svaga utbildnings-
traditioner tenderar att se sin framtid som anstalld i
négot av dessa — och att det gér dem mindre beroende
av, och ddrmed mindre motiverade for, skolan och
fortsatta studier. Att den lokala arbetsmarknaden och
ungas syn pa mojligheterna att ta sig in pa den kan ha

betydelse for elevers engagemang och resultat i skolan
visar Uljens, Sundqvist och Smeds-Nylunds (2016)
studie av finska elevers PISA-resultat, dar elever pa
landsbygden och med en svag socioekonomisk bak-
grund presterade pa en ldgre nivd om de bodde i en
region med ménga foretag och arbetstillfillen jamfort
med om de bodde i en region med hog arbetsloshet.

Pa individniva dr motivation en faktor som ar starkt
relaterad till prestation (effektstorlek 0.48) (Hattie,
2009). Var utgangspunkt dr att elevers motivation for
skolarbetet handlar bade om undervisningens kvalitet
och om att kdnna sig trygg och inkluderad i skolan,
men ocksé om vilken status utbildning och skolans
kunskaper har i de sociala sammanhang som ér vik-
tiga for elever generellt och hur elevers egna intressen
och kunskaper bemots och virderas i skolan (se ex.
Giota, 2002; Gonzalez, Moll & Amanti, 2005; Korp,
2011). Darfér omformulerades syftet, i dialog mellan
forskarna och de ansvariga for grundskolan i de bada
kommunerna, till att omfatta alla elever och innefatta
motivation i en kontext av sdvél undervisning som
elevers vidare livsssmmanhang med familj, kompisar
och tankar om framtiden. I det ssmmanhanget ar
normer och forestéllningar kopplade till genus en
viktig aspekt. Pa sa vis knyter studiens syfte an bade till
skolans kompensatoriska uppdrag och till uppdraget
att verka for jamstalldhet och motverka konsroller (se
ndsta avsnitt).

Innan vi gdr ndrmare in pa studiens metod och
resultat ska vi redogora for monster i svenska elevers
skolresultat utifran olika kunskapsmatningar och
presentera nagra tankbara forklaringar utifran tidigare
forskning om motivation i allménhet och motivation
kopplad till kén och social bakgrund i synnerhet.

Likvardighet

En likvardig skola

Enligt svensk skollag ska alla elever i Sverige erbjudas
en likvardig utbildning: "Utbildningen inom skol-
visendet ska vara likvirdig inom varje skolform och
inom fritidshemmet oavsett var i landet den anordnas.”
(SES 2010:800, 1 kap, 96) Detta tydliggors ocksa i laro-
planen (LGR 11, 2011). Skolan ska ocksa kompensera
for elevers olika bakgrunder och forutsattningar, vilket
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understryks genom ldroplanens skrivningar om skolans
kompensatoriska uppdrag samt genom skollagen:

L utbildningen ska hénsyn tas till barns och
elevers olika behov. Barn och elever ska ges
stod och stimulans sd att de utvecklas sa langt
som majligt. En stridvan ska vara att uppviga
skillnader i barnens och elevernas forut-
sattningar att tillgodogora sig utbildningen.

[SES 2010:800, 1 kap, 4§]

Trots skollagens och ldroplanens skrivningar finns
starka samband mellan skolresultat och olika bak-
grundsvariabler. Savil Skolverkets (2009) omfattande
kunskapsoversikt Vad paverkar resultaten i svensk
grundskola? som Skolkommissionens betdnkande
(2017) Samling for skolan - nationell strategi for
kunskap och likvirdighet pekar dessutom, férutom

pa en generell nedgang i svenska grundskoleelevers
kunskapsresultat, pa att gapet mellan elever pa olika
prestationsnivaer och med olika utbildningsbakgrund
och socioekonomisk bakgrund har vuxit. Aven nir
det géller gapet mellan elever med svensk respektive
utlindsk bakgrund finns en negativ trend. Delvis, men
inte helt, forklaras gapet av skillnader i utbildnings-
bakgrund. De bada rapporterna grundar sig pa bade
svenska och internationella métningar som visar att
likvardigheten i det svenska skolvasendet har for-
samrats, det vill sédga att exempelvis social och etnisk
bakgrund har fatt en 6kad betydelse for elevers odds att

né framgang i skolan. I den senaste PISA-métningen
(Skolverket, 2016) syns en viss generell uppgang i resul-
taten — men betydelsen av elevernas bakgrund har inte
minskat utan okat, liksom skillnaderna i elevers odds
mellan skolor med olika elevsammanséttning har okat.
I PISA-rapporten konstateras att likvardigheten, som i
ett internationellt perspektiv har varit god i Sverige, har
forsamrats kraftigt sedan 2006.

Betygsskillnader

Hur ser da flickors respektive pojkars resultat ut pa en
generell niva? Statistiken visar att det finns skillnader
mellan flickors och pojkars skolresultat, men de ar
mindre i PISA-mitningen (Skolverket, 2016) &n i be-
tygen och konsskillnaderna i de nationella proven var
mycket sma 2016 (Skolverket, 2017). I PISA-mitningen
hade flickor och pojkar samma resultat i naturveten-
skap och matematik, medan flickor var betydligt
starkare i ldsforstéelse. Pojkarna, som under lang tid
uppvisat en nedatgidende trend ildsning, har dock
oOkat sina resultat nagot i den senaste matningen, med
pafoljden att avstandet till flickorna har minskat. Nar
det géller betygen ar dock konsskillnaderna patagliga.
Flickorna hade varen 2016 i genomsnitt ett hogre
meritvdrde (232) dn pojkarna (202) (Skolverket, 2017).
Flickor har ocksa férhallandevis hogre betyg stallt i
relation till resultaten pa nationella prov. Testresultat
har ibland tolkats som ett battre eller i varje fall mer
objektivt matt pa prestationsniva dn betyg eftersom
testen 4r standardiserade och resultaten avidentifierade.

Statistiken visar att det finns skillnader mellan flickors och pojkars skolresultat [...]
-




Ett timligen generellt resultat har varit att flickor fatt
bttre utdelning i betygen jamfort med pojkar av den
prestationsniva som uppmatts med test. Detta har
ibland tolkats som att flickor fatt oréttvist hoga betyg
pé grund av anpassningar till lararens 6nskningar
alternativt som rattvist eftersom flickorna genomfort
det arbete som alagts dem i skolan pa ett battre sitt 4n
pojkarna. (Wernersson, 2010, s. 14)

Olika skolkulturer

Vilken betydelse fyller de enskilda skolorna for elevers
motivation och lirande? Har "kulturerna” pé skolorna
nagon betydelse for elevers prestationer och vilja att
lyckas i skolan? Ligt engagemang for skolan, liga
férvantningar pé prestationer och bristande ordning
som kan associeras med en antipluggkultur tycks vara
ganska generella problem i manga svenska skolor. Skol-
kommissionen (2017) skriver att:

Svensk skola uppvisar simre forhdllanden,
jamfort med OECD-genomsnittet, nir det
galler viktiga aspekter av elevers lirande-
miljoer. Elever i Sverige uppget; i hogre

grad dn elever i manga andra linder, att de
upplever oordning och bristande studiero
pa lektionerna och ger dven uttryck for bris-
tande motivation, engagemang och uthdllig-
het. I mdnga skolor rader problem med ogiltig
franvaro, sena ankomster och ldga for-
vintningar pd elevers prestationer frin bdide

skolans och fordldrars sida. Problemen med
bristande trygghet och studiero i svensk skola
uppmdrksammas dven i TALIS-studien frin
2013, som undersoker lirares och rektorers
upplevelser av de undervisnings- och lir-
miljoer de arbetar i.

[Skolkommissionen 2017,
s. 248, referenser borttagnal

Detta dr allvarligt eftersom motivation, uthallighet,
hoga forvantningar pa samtliga elever och studiero

alla dr faktorer som har mycket starka samband

med elevers skolresultat (Hattie, 2009). Nar det gil-

ler larares forvintningar pa eleverna — och elevernas
forvintningar pa sig sjilva och varandra - finns det
studier som tyder pa att de varierar med hur den sociala
sammansittningen i elevgruppen ser ut. Darfor ar det
inte forvanande att resultat fran bade svensk och inter-
nationell forskning visar att effekten av socioekonomisk
bakgrund dr betydligt starkare pa skolnivéa dn pa
individniva (Skolverket, 2009). Det betyder att oddsen
for att en elev ska lyckas mer dn pa elevens egen bak-
grund beror pa hur skolkulturen skapar mojligheter for
larande och motivation. Det kan vara genom exempel-
vis ldrarnas forvintningar pa eleverna, sociala normer
och virderingar bland eleverna samt skolans resurser av
olika slag.

Vad armotivation och hur behaller eller 6kar
man'elevers motivation for [arande i skolan?
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Lararen

Léraren spelar en oerhort viktig roll for elevers motiva-
tion och larande. Enligt den kunskapséversikt 6ver vad
som paverkar resultaten i grundskolan som Skolverket
(2009) har sammanstéllt beror minst 10-15 procent

av variationen pé kvaliteter hos lararen, vars dmnes-
didaktiska kompetens framhalls som mest betydelse-
full. Flera av de faktorer pé skolniva som Hatties (2009)
metaanalys visar har starkast effekt pa elevernas lirande
ar ocksa kopplade till lararen: studiero (effektstorlek
0.80), kdnsla av positivt sammanhang i klassrummet
(effektstorlek 0.53) och ledarskap i klassrummet (effekt-
storlek 0.52). Aven att arbeta med formativ bedomning,
det vill séga att tydligt kommunicera till eleverna vad de
ska ldra sig och hur samt att systematiskt analysera elev-
ernas kunskaper for att utvirdera, planera och anpassa
undervisningen och ge aterkoppling, har en mycket

stor effekt pé elevers larande och tycks dessutom i hog
grad kompensera for skillnader i elevers utbildnings-
bakgrund (Wiliam & Leahy, 2015).

Motivation

Motivation och skolframgang

Vad ar motivation och hur behéller eller 6kar man
elevers motivation for lirande i skolan? En tdmligen
generell och 6ppen definition erbjuds av Harlen och
Deakin Crick (2002) som beskriver motivation som ett
komplext, 6vergripande begrepp, vilket bestar av en rad
psykologiska faktorer savil inom den lirande som i den
larandes naturliga och sociala omgivning. Detsamma
kan sdga om Katzell och Thompsons (1990) definition
av motivation som de villkor och processer som ligger
till grund for viljan att anstridnga sig samt for anstrang-
ningens riktning, styrka och varaktighet.

Elever som upplever en stark motivation ldgger ner
mer tid pa sina studier, och inre motivation ar — for-
utom med psykologiskt vilbefinnande - forknippat
med till exempel uthallighet, effektiva inldrnings-
strategier och en storre bendgenhet att ldra av sina miss-
tag och ta vara pé aterkoppling (Deci & Ryan, 2000).
Giota (2002) framhaver att larare for att uppratthélla
och stirka elevers inre motivation behover sitta sig in
ioch knyta an till elevers egna vérldar och angeldgen-
heter, och inte bara krava att eleverna ska anpassa sig till
vuxnas krav och forvantningar: “att ga in for att lara for
andra och dirmed bli yttre motiverade [...] 4r en avde
faktorer som forskning om inre motivation visat mest
bidrar till att elever tappar sin egen motivation att lara i
skolan” (Giota, 2002, s.284).

Samtidigt visar utbildningsstatistiken, bade i de
studerade kommunerna och i riket, att det finns skillna-
der i skolresultat mellan elever med olika kon och bak-
grund: flickor, barn till fordldrar med hogre utbildning

och barn med svenskfodda foéraldrar har i genomsnitt
hogre resultat. Samma monster finns i andra linder.
Fragan dr om det har nagon koppling till motivation?
Har flickor och barn till hogutbildade och svenskfodda
foraldrar lattare att kdnna sig motiverade och hemma i
skolan?

Motivationsframjande faktorer

Giota (2002) har i sin sammanstillning av forskning
om motivation relaterat till skolan funnit att elevers
motivation har konsekvenser ocksa pa lang sikt — for
deras utbildnings- och yrkesval och oddsen att som
vuxna arbeta med uppgifter som ar kvalificerade och
upplevs som meningsfulla, men ocksa mer generellt

for deras hilsa, vilbefinnande och livskvalitet. Enligt
en studie fran 1999 kinde sd mycket som en tredjedel
av eleverna i den svenska grundskolans senare ar totalt
ointresse for vad skolan anser ar viktigt att ldra sig, och i
en uppfoljningsstudie genomférd 2001, nér de var 18 ar,
kénde sig dessa elever ofta oroliga och nedstimda. En
slutsats fran Giotas forskningsoversikt dr att en positiv
upplevelse av skolan fungerar som en form av vaccina-
tion som hjdlper unga att klara sig i livet.

Enligt Deci och Ryan (2000) som har utvecklat en
av de teorier om motivation som fétt storst genomslag,
Self Determination Theory (SDT), bygger elevers moti-
vation pa tre psykologiska behov som tillsammans ger
eleven motiv for att lara sig. Dessa dr behovet av att ha
kontroll och att vara sjalvbestimmande (autonomy),
behovet av att kinna samhorighet och sammanhang
(connectedness) samt behovet av att kdnna sig kom-
petent (competence). Stort genomslag nér det géller
elevers motivation har ocksd Banduras (1990) begrepp
self-efficacy (tilltro till sin egen forméga) haft. Att ha
tilltro till sin egen formaga kan ses som en grund-
forutsittning for att vaga ta sig an en inldrningsuppgift,
att bedéma att det dr virt den anstrangning och den
risk att misslyckas som det innebdr att engagera sig
i den. Ytterligare en teori, vilken forklarar processer
med viktiga konsekvenser for motivation, &r Dwecks
(1999) i skolsammanhang mycket spridda teori om
self-theories. Den behandlar i vilken utstrickning elever
uppfattar intelligens som ndgot medfétt och fast eller
som nagot utvecklingsbart samt de konsekvenser som
sddana implicita teorier har for elevernas tolkning och
hantering av framgang och misslyckanden i skolan.
Elever som tenderar att uppfatta intelligens som nagot
utvecklingsbart tenderar att vara villiga att lara av miss-
tag, att soka hjélp ndr de inte forstar och att se framgang
som en produkt av hart arbete snarare dn av begavning.
Elever som tror att hur det gar i skolan framst beror
pa medfodd intelligens tenderar a andra sidan att bli
mycket nedslagna av att inte klara en uppgift, att und-
vika att soka hjélp nér de inte forstér och att vilja upp-
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gifter som de ar siikra pa att klara av — och som darfor
inte &r s larorika. Dweck har ocksa visat att elevers
implicita teorier paverkas av lararnas, eftersom ldrarnas
implicita teorier paverkar hur de uppfattar och svarar
an pé elevers behov och mojligheter i undervisningen.
Inte minst paverkar de larares aterkoppling till elever,
vilken har stor paverkan pa savil elevernas inldrnings-
strategier som deras sjalvfortroende och ddrmed deras
motivation (Shute, 2007).

Av mycket stor betydelse f6r motivationen ar natur-
ligtvis skolans innehall och hur det upplevs och gors
relevant for olika elever utifran deras intressen, for-
kunskaper och kulturella erfarenheter. Giota tar upp
Fords (1992) princip om ”den reagerande omgivningen”
(the responsive environment principle) som handlar om
att larare behover knyta skolans mal till elevernas egna
angeldgenheter. Fér om en elev huvudsakligen har krea-
tiva mal i sitt sikte och ldraren enbart stravar efter att
uppritthalla ordningen och undvika "ineffektivitet” i
klassrummet finns det ingen balans mellan denna elevs
och ldrarens malsdttning, vilket med stérsta sanno-
likhet kommer att missgynna elevens motivation att
lara i skolan. Att som larare ta hiansyn till denna aspekt
borde med andra ord vara mycket angelaget eftersom
motivationsforskningen visar att de sétt pa vilka elev-
erna uppfattar olika situationer i skolan bestimmer
vilken sorts motivation de kommer att utveckla gent-
emot skolarbetet och ddrmed hur de kommer att lara
och utvecklas i skolan 6ver tid. (Giota, 2002, s. 382f).

Beddmning och motivation

Det ar latt att forstd att sittet pa vilket larare arbetar
med bedomning i klassrummet har stora konsekvenser
for elevers motivation, da bedomningen paverkar saval
elevernas tilltro till sin egen formaga som synen pa vad
som raknas som viktig kunskap i skolan, men ocksa

elevernas uppfattning om varfor de ska ldra sig. Bedom-
ningen kan med andra ord paverka i vilken utstrack-
ning elever utvecklar inre respektive yttre motivation
(att lara av personligt intresse och lust respektive att
lara for att tillgodose yttre krav och forvintningar) och
stravar efter att fa en "beloning” (exempelvis ett hogt
betyg eller larare och foréldrars gillande) respektive

att undvika straft” eller “skam” (exempelvis under-
kdnnande, ogillande fran vuxna eller lag status i klas-
sen). Bedomning kan alltsa ha bade positiva och starkt
negativa konsekvenser for elevers motivation, bade

pé ett direkt sitt och genom att den paverkar under-
visningen pa sitt som framjar respektive skadar elevers
mojlighet att fa sina psykologiska behov av sjalvstdndig-
het, kompetens och gemenskap uppfyllda (Harlen &
Deakin Crick, 2002).

Formativ bedémning har visat sig vara mycket
effektiv for att stimulera elevers motivation och framja
larande. En av de "nyckelstrategier” som Wiliam och
Leahy (2015) har identifierat for framgangsrikt arbete
med formativ bedomning ér att involvera elever som
resurser for vandras lirande, vilket férutom att elever
utvecklar metakognitiva strategier genom att trdna pa
att diskutera kvalitet i olika arbeten bygger pa att skapa
trygga relationer ddr elever stottar varandra och vagar
ta risker. Formativ beddomning som bygger pa dessa
principer skapar alltsd forutsattningar for att uppfylla
samtliga de tre psykologiska behov som Deci och Ryan
(2000) menar ligger till grund fér motivation: auto-
nomi, social tillhérighet och kompetens.




UNDERSOKNING

Syfte ochmal

Projektets syfte var att identifiera “situationer” i den
overgripande kontexten (hela det sociala samman-
hanget) dar mojligheter att problematisera etablerade
genusstrukturer, stimulera motivation och fraimja
larande 6ppnar sig. Malet med studien var att férdjupa
kunskapen om hur skolorganisationen samt kompeten-
ser, attityder och tillvigagdngssitt pé olika nivaer (fran
administration till klassrummet) i de tvd kommunerna
paverkar olika elevers mojligheter till lairande och
motivation. Ytterligare ett mal var att beskriva orga-
nisatoriska och didaktiska principer som framjar eller
hindrar elevers inldrning och motivation i allménhet
samt med avseende pa elevers identiteter, tillgangar och
framtida ambitioner.

Metod och material

Projektet utarbetades i linje med den barn- och
ungdomsvetenskapliga forskningsmiljon (BUV) vid
Hogskolan Vist och dess riktlinjer f6r samverkans-
projekt. I varje gemensamt projekt formulerar forskare
och extern samarbetspartner tillsammans centrala
forskningsfragor for att sakerstilla msesidig relevans
i samarbetet. Det dr viktigt att forskningsfragorna
formuleras pa ett sitt som gor dem bade av hogt veten-
skapligt intresse och av stort intresse for respektive
projektpartner.

Genom att métas och diskutera utarbetades gemen-
samma fragor. En bred férankring av projektet astad-
koms genom att ledningsgrupper i de olika kommu-
nerna deltog i samverkansmaten, att forskarna besokte
respektive skola dar kollegiet involverades for att
bygga relationer mellan deltagare och att skolndmnder
informerades om projektets fokus och arbetsformer.
Det 6msesidiga utbyte som kdnnetecknar samverkans-
forskning (Nilsson & Sorbring, 2019) blev déarfér en
gemensam kunskaps- och verksamhetsutveckling dar
mainniskors erfarenhet och praktiska kunskaper togs i
bruk.

Avgransningen skapades tillsammans och fokus
lades pa ldrare och elever i arskurs 6 och arskurs 9
i kommunala skolor. Varje skola fick sjalva avgora
vilken klass pé skolan som skulle inga. Information om
projektet skickades ut till alla virdnadshavare for att

informera om forskarnas nirvaro i klassrummen samt
vad studien gar ut pa. I informationsbrevet fanns ocksa
blanketter med vilka elev och vardnadshavare kunde ge
informerat samtycke till att inga i studien samt avboja
deltagande ndr som helst under studiens gang.

For att fanga in vad som skedde i situationer i
skolorna och for att uppna en djupare forstéelse for hur
larare och elever ser pa och agerar nér det galler mojlig-
heter att problematisera etablerade genusstrukturer,
stimulera motivation och framja ldrande blev det vik-
tigt att komma ndra verksamheterna och deras liarare
och elever. Det skedde genom observation och intervju.

Observationer

Observationerna genomfordes i fem klasser i ak 6 pa
fem olika skolor och i tre klasser i k 9 pa tre olika
skolor. Forskarna f6ljde eleverna under hela skol-
dagen i en veckas tid per klass, bade under helklass-
undervisningen och under de stodverksamheter

som erbjods eleverna. I fokus for studierna av under-
visningen stod utbildningserbjudandet, det vill siga
dels hur ldrarna genom sitt sdtt att undervisa skapade
forutsattningar for alla elever att lara, dels de faktorer i
klassrummet som stodde ldrande och drev motivation.

Intervjuer med larare

Samtliga klassldrare i ak 6 samt mentorerna och ett
flertal avlararna i 8k 9 intervjuades. Sammanlagt inter-
vjuades 31 larare (hér gor vi inte en skillnad mellan
utbildade ldrare och de vikarier som for tillfallet arbe-
tade med eleverna i klasserna). Intervjuerna var semi-
strukturerade och genomfordes huvudsakligen i form
av fokusgruppintervjuer med lirarlagen, men i vissa fall
enskilt. De teman som intervjuerna kretsade kring var
elevernas skolprestationer i relation till kon, faktorer
som skapat forutsattningar for de konsskillnader som
gatt att avlasa genom att flickorna presterat hogre an
pojkarna samt vilket handlingsutrymme skolan har nir
det giller att fordndra denna konsskillnad i betygen.

Intervjuer med elever
Elevintervjuerna genomfordes med elever i ak 6 och
ak 9. Sammanlagt intervjuades 179 elever, varav 98




flickor och 81 pojkar. Elevintervjuerna var aven de
semistrukturerade och genomfordes huvudsakligen
som parintervjuer, men i vissa fall enskilt utifran givna
teman. Dessa teman grundades i motivationsforskning
kopplad till skolprestation och kretsade kring foljande
paverkansfaktorer: skolan, hemmet, kamraterna och
egna mal.

Insamling av roster fran kollegiet

Som en kompetensutvecklande insats under projekt-
tiden skapade vi heldagsaktiviteter med fokus pa
motivation, genusmonster, kollegial reflektion och
kollegialt delande av professionell analys i och med
kollegiet. Under dessa dagar deltog alla ldrare i arskurs

WA

SUOIIONPOId BPAS/Y201S 8GOpY

| fokus for studierna av undervisningen
stodiutbildningserbjudandet |[...]

F-9 i respektive kommun. Syftet var att skapa underlag
for ett reflekterande forhéllningssitt sa att etablerade
och identifierade monster kunde sittas i relation till

de presenterade forskningsresultaten. Vid dagens slut
summerades de kollegiala samtalen och alla pamindes
om att allt material 1ag tillgangligt i de delade dokument
som vi arbetat i under dagen och som kunde anvéindas
for fortsatta kollegiala diskussioner.
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RESULTAT

Or att anonymisera de citat som redovisas nedan

begrinsas informationen om den som intervjuats

till att visa om det dr en larare eller en elev som
uttalat sig. Nér det giller elever skriver vi om det ér en
pojke eller flicka och vilken arskurs de representerar.

Hitta drivet i klassrummet

Som vi pekat pa tidigare bygger elevers motivation
enligt motivationsteorin Self Determination Theory
(SDT) pa tre grundldggande psykologiska behov som
sammantaget skapar motivation for lirande. Dessa
tre r: 1) behovet av att ha kontroll och att vara sjalv-
bestimmande (autonomi), 2) behovet av att kinna sam-
horighet och sammanhang och 3) behovet av att kinna
sig kompetent (Deci & Ryan, 2002). Hur resonerar da
elevernaiak 6 och 9 i Dals-Ed och pa Orust kring vad i
undervisningen som far dem att kdnna driv?
Tolkningen av elevintervjuerna har skett med SDT
som ramverk — med teoretiska teman som autonomi,
social tillhorighet och kompetens — och valet kommer
sig av projektets 6vergripande tematik kopplad till
motivation. Det har varit intressant att lyssna pa elev-
erna som manga ganger vet hur de vill ha det och de har
generdst och stundtals med stor entusiasm delat med sig
av sina tankar och goda idéer. Nedan tittar vi ndrmare
pa hur eleverna resonerar kring motivation.

Autonomi

Att kidnna autonomi, att uppleva sig autonom, innebdr
en kinsla av att bemistra sin situation bade i nuet och
pa sikt, alltsa en tro pé att det arbete man lagger ner
idag kommer att bdra frukt i framtiden. Det handlar
om att uppleva tryggheten i att ha tillrackligt med
kunskaper for att utfora en uppgift, att ha kontroll 6ver
sin arbetssituation och att ha handlingsutrymme att
paverka sina arbetsférhallanden. Faktorer som spelar
in for att eleverna ska kdnna sig autonoma ér bland
annat att de kdnner att de far vara med och paverka sitt
arbetssdtt och att det finns utrymme for dem att vara
kreativa i utférandet av uppgifterna.

Négot som ér sldende i samtalen med eleverna ar
deras vilja att vara med och péverka. Att ha inflytande
savél 6ver sitt larande som 6ver sjalva larandesituatio-
nen dr nagot som i princip samtliga elever lyfter fram

pé ett eller annat satt. Manga gdnger handlar det om
att ha inflytande 6ver arbetsuppgifterna for att kunna
astadkomma en situation som gynnar deras skolarbete.
Det kan handla om att fé styra 6ver platsen dir man
ska sitta for att skapa ro. Det kan handla om formerna
tor arbete, som att arbeta individuellt eller i grupp, och
ibland ocksa om vilka man jobbar med for att skol-
arbetet ska fungera sa bra som majligt.

For att jag ska kunna jobba bra mdste det
vara valdigt tyst och sa... for att jag ska
kunna koncentrera mig. Speciellt pa typ
matten och sant. Déirfor vill jag oftast sitta
hdr inne i grupprummet ... ja, vildigt tyst och
lugnt. Och sa gillar jag inte att gora grupp-
arbeten, utan jag gillar att gora allt sjdlv.
Ibland kan det vara kul med grupparbeten,
men ibland kommer man ju med ndn som
bara fiantar och hdller pa och bara stor, och
det dr ju inte sd kul.

[pojke dk 6]

Det beror pa uppgiften om jag vill jobba
ensam eller i grupp. Om man jobbar i grupp
sd dr det goare att jobba med en kompis
man kdnner vil, sd att man inte far ndn som
skrattar at en om man siger fel.

[flicka dk 9]

Jag tycker att det dr ritt bra om en lektion
borjar lite halvstokigt, sa att det borjar med
en god stamning sd att man inte kommer

in och dr sur och sd, for da kan man inte
fokusera sd bra. Jag jobbar bést i grupp med
folk som jag inte umgds med annars, s att
jag fokuserar pd sjdlva uppgiften och inte
borjar prata om annat nir man ska jobba.

[pojke dk 9]

Attkunna utova inflytande 6ver var man arbetar och i
vilka konstellationer &r alltsa nagot eleverna lyfter som
viktigt for deras skolprestationer. En annan faktor som
eleverna nimner ar méjligheterna till individanpassade

n



uppgifter. Det verkar rada en bred forstaelse bland de
intervjuade eleverna att alla 4r olika och ldr sig pé olika
sitt. Manga elever anser att dessa insikter borde av-
spegla sig i undervisningen och i deras méjligheter att
arbeta och uttrycka sig i skolarbetet. Sa har uttrycker
sig en flicka i ak 9 kopplat till just olikheter och individ-
anpassade uppgifter:

Olika arbetsuppgifter som dndad har samma
grej i sig. En del av oss gillar kanske inte att
skriva en uppgift och sant. Vi dr vildigt olika
i klassen. En del gillar inte att ldisa alls, och
en del gillar inte att sitta och lyssna eller kolla

pa film.
[flicka dk 9]

Individanpassade uppgifter dir eleverna ges férut-
sattningar att nd malen genom att sjalva fa vara med
och paverka sitt arbetssatt kan utéver att fraimja larande
ocksa stirka elevernas tilltro till sin egen férmaga och
Oppna upp for att ta tillvara deras egen kreativitet. Men
hur kan da undervisningen arrangeras sé att det upp-
star en variation mellan teori och praktik, bade under
lektionerna och 6ver dagen, dar elevernas mojligheter
till egna val beaktas? Hur kan eleverna utmanas bade
teoretiskt och praktiskt i ett lirandesammanhang dér
de far anvdnda sina redan inhdmtade kunskaper, sina
egna erfarenheter, sin fund of knowledge, sin kreativitet
och sin sinnlighet? Foljande citat vittnar just om insik-
ten att en god och genomtédnkt blandning mellan teori,
praktik och kreativitet kan skapa lirandesituationer dér
ett lustfyllt larande sker:

Att man bygger upp den [lektionen] pa ett
sdtt sd att den blir rolig. Att man inte bara
har allting teoretiskt eller allting praktiskt.
Man kan blanda lite, plus att man kanske till
och med kan slinga in en lek ... att det kinns
som att man inte pluggar 6ver huvud taget,
fast att man gor det.

[flicka dk 9]

En aspekt av att kinna sig autonom handlar om att man
kan se hur man med hjilp av det man styr 6ver just nu
kan na sina mal i framtiden. En viktig faktor for att
framja elevers motivation ar darfor att de kinner att
de har meningsfulla skoluppgifter som ger tilltrade till
kunskaper och gemenskaper som de sjilva vardesitter.
Drommarna om framtiden sitter spar i dagliga val och
kan ibland fungera som en motor for att ligga manken
till och arbeta med det stoff som erbjuds. Det kan vara
konkreta mél om ett framtida yrkesliv som préglar
deras motivation i skolarbetet:

Jag ska bli konditor och ga konditor-
utbildning i Osterrike, s drfor ldser jag
tyska.

[flicka dk 6]

Om man vill jobba pd Konsum, dd mdste
man ju ldra sig rikna. Om man ska ha tva
bananer som kostar 15 kr och flera pasar med
tacosds som kostar 18 kr, da mdste man lira
sig hur mycket det blir.

[flicka dk 6]

Lika val kan det vara mer generella idéer om vad vuxen-
livet kommer att innehélla och vilka kunskaper som ar
viktiga att bara med sig fran skolan in i framtiden:

Om man reser ivig nanstans si kan man
prata engelska med folk. Om man vill typ
bestilla mat. Om man typ bokar till Amerika
sd mdste man prata engelska, och da dr det
bra att man har ldst det i skolan.

[flicka dk 6]

Vad giller relevansen av innehallet i undervisningen
i forhéllande till framtida yrkesmal har eleverna 6ver
lag dock en ganska diffus uppfattning om vilka av de
kunskaper de haller pa att skaffa sig som kommer att
vara betydelsefulla i framtiden. Ddaremot understryker
de hur viktiga betygen ér for att na framtida mal och
vittnar ocksa ofta om ett starkt driv att fd hoga betyg:

Det dr vildigt viktigt att komma ut med bra
betyg, for jag ... jag vet inte riktigt hur bra
man behover ha for att vara mekaniker eller
liksom sitta och prata med kunder, men det
dr vil vildigt viktigt att jobba pa bra i skolan
och fd bra betyg och sd.

[pojke dk 6]

Jag har faktiskt tankt pd detta innan... och
jag drommer om Italien, men jag hamnar
nog i Goteborg och studerar till jurist. Mitt
favoritlag kommer frin Italien sd jag har
alltid dromt om det, men jag har aldrig varit
ddr. Jag behover jobba hart med allting for att
komma dit [att bli jurist]. Min béstis mamma
studerar juridik. Det dr ingen hemma som
pluggat tidigare.

[pojke dk 6]
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Individanpassade uppagifter [...] kan utover att framja
larapde ocksa starka elevernas tilltro till sin egen formaga
och'@ppna upp for att ta tillvara deras egen kreativitet.

Man behover ju ha med sig betygen for att
komma in pa gymnasiet. Och sen om man
ska plugga vidare, da behéver man ju dom
betygen ocksa.

[flicka dk 9]

Om man inte gor ndnting far man ju inga
betyg, och da far man varken jobb eller
kommer in pa nan utbildning.

[pojke dk 9]

Vikan ocksé se hur ett framtida mal relevansgdr inne-
hallet for vissa av eleverna i s& motto att de motiveras att
engagera sig i skolan just for att de vet att de behover de
hoga betygen och exakt vad de ska anvianda dem till:

Jag har inte sd ldtt i skolan, utan jag har
ganska svart att fa hoga betyg... sa da har
jag kommit pa att jag mdste verkligen jobba
hardare, sd jag jobbar ganska mycket [...] Jag
har aldrig fatt sa hoga betyg innan, for jag vill
sd gdrna komma in pd den hdr skolan.

[flicka dk 9]

Forra dret, jag hade typ ingen idé om vad jag
skulle bli, alltsd jag var ... Jag vill starta ett
eget foretag, men jag vet inte vad det ska bli.
Och sen sd hittade mamma och pappa det

hdr gymnasiet i en liten spalt i en tidning, och
sen efter det har jag fatt svinbra betyg. For jag
vill verkligen komma in pa det.

[flicka dk 9]

Jag satsar ritt bra pd skolan nu i nian sd att
jag kan vilja gymnasium, sd jag inte behover
oroa mig. Jag har nog varit ganska duktig i
skolan hela tiden, men inte tinkt sa mycket
padet|[...] - att jobba i skolan — men nu gor
jag det. Jag blir lite taggad niir det dr tivling.

[pojke dk 9]

Nagra elever anser det vara viktigt att engagera sig i
skolarbetet for larandet i sig. De anger inga direkta
malsdttningar annat dn tanken pa att det 4r klokt att
bli klokare, och uttrycker en slags sjalvklarhet i att folja
med i det erbjudande som star dem till buds. Sa linge
det fungerar ses skolan som bra:

Vira lektioner dr mer ihoptryckta, sd vad har
vi for val egentligen? Vi gor bara som tavlan
sdger. Vi bara lyder, liksom. Jag tinker inte
sd mycket utan jag bara jobbar pa. Det dr ju
en katastrof om man inte jobbar pd. Da blir
man ju bombad. Om man inte tycker att det
dr bra i skolan gar man ju pd en dalig skola.

[pojke dk 6]
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Elevers syn pa betygens frimsta funktion som intrades-
biljett till framtida studier har dven uppmérksammats
iandra studier av svenska skolelevers motivation (Asp-
Onsj6 & Holm, 2014). Utdver i att skapa undervisning
som tillvaratar elevernas intressen i nuet ligger det alltsd
en stor utmaning ocksa i att skapa en brygga mellan
skolans &mnesinnehéll och bade elevernas samtida liv
utanfor skolan och deras framtida mél, savil avseende
yrkesliv som pa ett personligt plan.

Social tillhorighet

Ytterligare en viktig faktor for elevers motivation &r att
de upplever trygga relationer i klassrummet och att de
kdnner sig sedda och bekriftade i gruppen. Behovet av
att fa kinna social tillhorighet, samhorighet, gemen-
skap och trygghet framtrader bade i elevintervjuerna
och i observationerna. Eleverna berér det niar de nam-
ner saval relationerna till klasskamraterna som relatio-
nen till lararen och i observationerna har vi kunnat se
att det géller bade i och utanfor klassrummet. Vikten
av att vara inkluderad och respekterad och hur det pa-
verkar larandet dr ocksa nagot som eleverna sjilva ar
medvetna om. En av eleverna ger exempel pa ett tillfélle
dé kénslan av trygghet paverkande upplevelsen av att
gora bra ifrén sig och kdnna sig n6jd och glad 6ver det:

Pa engelskan hdromdagen gick det ganska
bra da vi satt och pratade med varandra infor
nationella provet. Vi var tre i gruppen och
alla pratade lika mycket. Jag fick modet att
prata da jag satt med ndgra som jag kdanner.
Léraren satt och lyssnade och det kindes som
att han lyssnade pa riktigt.

[flicka dk 9]

Upplevelsen av rittvisa, att alla var med pa lika villkor
och tryggheten i séllskapet — klasskamraterna saval
som ldraren — gjorde situationen minnesvard for
eleven. Hennes berittelse visar tydligt hur det behéver
vara for just henne for att hon ska kinna motivation
och bli engagerad i en uppgift. Flera elever ger uttryck
for att de uppskattar valfungerande grupparbeten:

Forra gangen pa bilden, for da var det grupp-
arbete och da skulle vi gora svampar. Det
tyckte jag var vildigt roligt. Att man fick
arbeta med ndgot tillsammans, sd att man
kunde dela idéer - sd att bada fick med sina
idéer.

[flicka dk 6]

Just bemotande dr nagot som eleverna aterkommer till.
De talar manga ganger om hur viktig lararens sinnes-
stdimning 4r — de 6nskar sig ldrare som gérna far vara
humoristiska, men dnda lite strdnga och framfor allt
rittvisa. Emellanat kommer det fram att bemétande ar
viktigt fran alla i skolan, inte bara fran lararens hall. En
av eleverna pekar uttryckligen pd sambandet mellan att
bli illa bemott och vad det kan fé f6r konsekvenser for
skolresultaten nar han berittar om vad man inte ska
gora mot en klasskamrat:

Och att inte sdga typ: "Du kommer inte att bli
nanting.” For dd kanske man blir deppig, och
da kanske man inte lyssnar pad lektionerna
utan tinker pd det som ndn har sagt, och da
far man ldgre betyg, och da...

[pojke dk 6]

De sociala relationerna i skolan paverkar alltsa hur det
gar for en i skolan, oavsett om det gar bra eller om man
har det kimpigt. I vara observationer har vi ibland sett
hur eleverna i drskurs 9 grupperar sig — savil i som
utanfor klassrummet — utifran hur mycket de satsar
pé skolan och hur vil de lyckas med maluppfyllelsen,
vilket vi dven har fatt bekraftat i intervjuerna:

Jag ligger inte sd bra till. Jag dr ritt trott pa
skolan. Mina kompisar dr det likadant med.
Vivill bara att det ska ta slut.

[flicka dk 9]

Dom jag umgas med har det lika svart i
skolan som jag. Vi kan ddrfor inte hjilpa
varandra.

[flicka dk 9]

Jag birjade anstringa mig i hogstadiet. Jag
var ritt dalig i skolan innan hogstadiet,

for jag pluggade inte innan. Jag fick nya
kompisar och birjade inse lite bdttre att jag
behover jobba upp mina betyg, sd det har
varit en resa.

[flicka ék 9]

Den hir uppdelningen ér inte lika tydlig i arskurs 6,
dér eleverna grupperar sig utifrdn helt andra utgangs-
punkter pa rasterna. Lararna dér tar ocksa ett over-
gripande ansvar for att sitta samman eleverna pa lek-
tionerna i gruppkonstellationer som bygger pa sociala
relationer, formaga att samarbeta och behov av stod pa
ett helt annat sdtt 4n vad vi ser i arskurs 9.
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Attlararen dr viktig for de sociala relationerna i
skolan dr det flera som &terkommer till, liksom att
ldraren dr en av de absolut viktigaste faktorerna for
att skapa trygga relationer i klassrummet. Forskning
har ocksa visat att lararen dr den viktigaste faktorn for
elevers larande (Hattie, 2009). Eller som en av flickorna
idrskurs 9 utrycker det: ”Vildigt viktig, alltsa extremt
viktig!” Det visar sig sdrskilt att eleverna efterfragar
ldrare som kombinerar ett varmt, valkomnande och
fortroendeingivande bemotande med formagan att sdga
ifran da det behovs for att halla ordning i klassrummet:

Man ska kunna liksom prata med sin ldrare.
Alltsd, det ska vara ndstan som en fordilder
fast... alltsd, den dr rak och sd, men precis
som hon sdiger ska man kunna skratta med
sin ldrare och sdant, men den ska dnda kunna
sdga till.

[flicka dk 6]

Liraren ska slinga ut skitungarna som
pratar. En bra, string ldrare. Dom ska ju
vara trevliga, men nir ndn dr jobbig ska dom
vara strdnga for annars blir det som att alla
dr jobbiga, alla gar runt och skriker. Dom
maste se till sd att folk vet att konsekvenser
existerar, inte bara ndr ldraren blir extremt
arg utan ocksa nér dom forstor lektionen.

[pojke dk 9]

Lirare behover vara lite strikta till viss del.
Men sen behover dom vara lite roligare, for
da - nu kommer jag in pd naturvetenskapen
hdr - for dopamin, det som gor att man
skrattar, det gor sa att man blir mer fokuse-
rad, man tinker bittre. Men sen dr det bra
med liiiite stress, for dd far man bittre minne
och kommer ihdg biittre.

[pojke dk 9]

Vad eleverna ocksa lyfter fram ér hur viktig lararens
uppskattning och st6ttning ar for motivationen:

Pa engelskan ndr jag holl pd och jobba - och
jag liksom ” jag kan det hir”, liksom "vad

vi ska gora” - och jag kom riktigt ldngt pd
det sa ldraren: “Ifall du fortsdtter s hir pd
alla lektioner sa kommer du hoja dig vildigt
mycket.” Och dd tinkte jag ”dd fortsitter jag
sd hir” och sd har jag gjort det sen dess.

[pojke dk 9]

Forskning har visat att den relationella aspekten dr
oerhort viktig bade for att skapa social tillhorighet och
for att framja motivation (se ex. Korp, 2011; Andersson
m.fl,, 2018). Ett sitt att frimja den sociala tillhorig-
heten i klassen ar att ta vara pa elevernas kunskaper

och intressen utanfor skolan, det vill sdga deras funds of
knowledge, och dra nytta av dessa i skolan.

Kompetens

Att kdnna sig kompetent dr en oerhort viktigt faktor for
att eleverna ska motiveras att ta sig an en uppgift. Att
kédnna sig kompetent innebdr en upplevelse av att ha
tillrackligt med verktyg i sin verktygsldda for att klara
av att utfora uppgiften. Verktygsladan fér en skolelev
ar inte bara de larandestrategier och inférskaffade
kunskaper som hen redan besitter, utan ocksa hur
undervisningen organiseras, uppgifternas svarighets-
grad, erbjudandet av instruktioner och stodstrukturer,
tillgangen till hjélp och inte minst att fa sin kompetens
erkdnd och att kdnna sig sedd. Man skulle alltsa kunna
sdga att det gar att skapa mojligheter att bade uppleva
och utveckla kompetens genom sittet att organisera
undervisningen och hur elever engageras.

Négot som aterkommer i intervjuerna dr att elev-
erna efterfragar vilorganiserade lektioner med tydliga
instruktioner och forklaringar for att de ska kdnna driv.
Tva flickor i arskurs 9 forklarar det sa har:

- Organiserad.

- Ja, alltsd strukturerad. Och det har vi ju

en jittebra ldrare som sd hér skriver upp vad
vi ska ga igenom varje dag och tiden ndr vi
borjar och ndr vi slutar och sa alla moment vi
ska ga igenom pad den lektionen.

—Ja, alltsd det hdr gor vir svensklirare
valdigt bra. Alltsd ett och tva och tre. Alltsd
idag ska vi borja med att g igenom svdra
ord, sen ska vi gora det hdr, sen ska ni fort-
sitta skriva pd eran kronika... och sd har hon
innan da gatt igenom exakt vad det ér hon
bedomer i kronikan, exakt vad det dr som en
kronika ska innehalla. Sa tar hon ocksd upp
det pd tavlan sa man kan kolla pa det hela
tiden, och sen sd siger hon vad man ska géra
efterdt om man dr fardig. Alltsa allt finns, sd
man kan bara kolla.

- Man behéver aldrig fraga vad man ska
gora, man vet alltid vad man ska gora.

- Ja, och det dr sd skont att ndr man har
sd mycket att tinka pd, da dr det skont att
kunna sldnga ett 6ga pd tavlan och se.
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Utoveratt elever far utmaningar pa ratt niva ar
det yiktigt att de far erkannande for sina fram-
steg'och far kanna tillfredsstallelsen i att lyckas.
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Ett flertal elever efterfragar alltsa en starkt inramad
undervisning med tydliga instruktioner och olika for-
mer av stodstrukturer. En starkt inramad och explicit
undervisning med tydliga instruktioner, en variation av
stodstrukturer (visuella, taktila, auditiva), ett tillvara-
tagande av det sociala samspelets potential for larande
samt hog lararkontakt dr faktorer som ocksa forsk-
ningen identifierat som viktiga for larande (Hattie,
2009).

Har ar det viktigt att eleverna far utmaningar pa
ritt niva, det vill siga att undervisningen anpassas till
elevernas proximala utvecklingszoner (ZPD), vilket
eleverna bakom foljande citat ger uttryck for:

Det dir trakigt ndr det dr for litt — alltsd jag
kan ju det hér och da dr det ju ingen idé att
jag gor det. Det dr kul ndr man far lira sig
nat som dr lagom svart, ndt som man dndd
kan lira sig ganska snabbt men som inte dr
for litt dnda.

[flicka dk 6]

Jag tyckte nér dom hdr Molekylverkstan var
hdr att det var roligt. Det var kul att lira sig
for man fick dnda gora nat praktiskt, men det
var lite klurigt. Man fick tinka. Det var inte
for svart och sd.

[flicka dk 6]

Utover att elever far utmaningar pa rétt niva ar det
viktigt att de far erkdnnande f6r sina framsteg och

far kianna tillfredsstallelsen i att lyckas. Nar vi fragar
eleverna om nér det dr som roligast i skolan beridttar en
hel del om @mnen de tycker sdrskilt mycket om, men
en stor grupp elever pekar just pa sambandet mellan
motivation och kompetens, alltsa att det ar roligt nir
man kan:

Om man dr bra pa det tycker jag att det dr
kul. Men inte annars.

[flicka dk 6]

Engelska! For att det dr kul for att det dr
dmnet jag dr bdst pa.

[pojke dk 6]

Engelska [dr trakigt], for jag har ju lite svdrt
med det.

[flicka dk 6]

Niir man kan sa blir det roligare.

[pojke dk 6]

Att man kan. Ja, det dr ju inte roligt om man
inte kan grejerna, om man dr dalig pd ndt sd
dr det oftast trakigt.

[flicka dk 6]

Om syftet dr att reflektera kring didaktiska principer
som stodjer just motivation finns det fragor som &r
vasentliga att aktivt bara med sig i det professionella
arbetet ndr undervisningen planeras och genomfors,
exempelvis: Hur kan undervisning arrangeras s att
elever utifran sina olika férutsittningar, styrkor och
behov tilldts kdnnas att de lyckas? Vilket/vilka stod kan
sittas in? Hur kan elevernas tilltro till sin egen formdga
starkas? Hur kan gruppen tillvaratas som resurs for att
stimulera och st6dja deltagarnas larande?

Genus

Som forskningen visat &r ssmbanden mellan kén och
elevers skolresultat mycket komplexa. De generalise-
ringar som ar urskiljbara pa gruppniva méste ses i ljuset
av andra faktorer som exempelvis social bakgrund och
kamratgruppen, och skillnaderna mellan kdnen nér
det giller skolresultat dr stérre inom grupperna pojkar
respektive flickor dn mellan dem (se bl.a. Wernersson,
2008; Ohrn & Holm, 2014; Heikkil4, 2015). Det finns
forskare som menar att det stora intresset for kons-
skillnader i skoldebatten dérfor ar missriktat. Till dessa
hor Hattie (2009) som i sin stora metaanalys 6ver vilka
faktorer pa olika nivéer som paverkar elevers skol-
resultat fann att effekten av kon ér férsumbar ndr man
kontrollerar for andra variabler, inte bara sociologiska
utan dven motivation och instdllning till skolan for

att ndmna nagra. Wernersson (2008) stiller retoriskt
fragan varfor det 6ver huvud taget dr intressant att jam-
fora flickors och pojkars medelvirden, nér skillnaderna
inom grupperna ar storre dn dem emellan: "Man skulle
kunna argumentera for att det ar 'underpresterande’
elever, oavsett konstillhorighet, som 4r den grupp
intresset borde riktas mot.” Men, papekar hon, sam-
tidigt kvarstar férhallandet att "flickors betygsforsteg
finns pa alla prestationsnivéer och i alla undergrupper
definierade av social eller kulturell bakgrund, varfér
kon dndé tycks ha ett unikt inflytande” (Wernersson,
2008, 5.8).

Att pojkar som grupp i genomsnitt presterar pa en
ldgre niva dn flickor giller enligt Heikkild (2015) i alla
europeiska linder, och har pa senare ér ofta lett till en
skoldebatt dér pojkar framstills som “utbildningens
forlorare” och till att skolan problematiseras utifrin att
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det finns en “pojkkris”. Bade Wernersson och Heikkild
hinvisar till Arnesen, Lahelma och Ohrns (2007) analys
av debatten om skolans pojkkris som de beskriver som
en “travelling discourse”, det vill séga en berittelse

som anammas oreflekterat i ssmmanhang dér den inte
sikert ar giltig. Wernersson skriver exempelvis:

Niir man sdger att "pojkar dr dagens for-
lorare i skolan”, sa giller det knappast
pojkar generellt, utan vissa undergrupper.
Pojkar med goda betyg i skolan kommer
med stor sannolikhet att vara vinnare dven
fortsittningsvis [...]. Mdn har fortfarande
fordelar av makt, status och pengar utanfor
skolan. Dessa framgdngar bygger, varken nu
eller tidigare, pd overldgsna framgdangar i
utbildningssystemet.

(Wernersson, 2010, s. 8)

Framfor allt trycker samtliga ovan refererade forfattare
pa att kon som isolerad variabel har ett mycket begrin-
sat forklaringsvérde nér det galler skolframgang, men
att den behover ingé som en av flera variabler - jamte
exempelvis klass, etnicitet och funktionalitet - i en
intersektionell analys och att denna behover riktas mot
undervisnings-, socialisations- och larprocesser som
delar av mycket komplexa system.

I vart resultat kan vi se hur bade larare och elever
till stor del véljer att framhalla individuella aspekter
snarare dn knyta an till etablerade forestédllningar
om kon och i observationerna har vi sett hur eleverna
pé individniva ofta bryter mot traditionella satt att
agera i forhallande till kon. Vi har ocksé sett hur dessa
handlingsmonster varierar frin klass till klass och hur
antalet pojkar respektive flickor i en klass péverkar elev-
ernas agerande och syn pa genusmonster.

Hur kon diskuteras

I'var studie kan vi se hur kén diskuteras utifran fyra
overgripande forklaringsmodeller: 1) pojkar upplevs
ta mer plats, 2) biologiska och sociokulturella for-
klaringar, 3) ambition, driv och synen pa framtida mal
och 4) konskodade pluggkulturer.

Pojkar upplevs ta mer plats

Vad som framtréder i bade ldrar- och elevintervjuerna
ar att pojkar pa en generell niva upplevs ta mer plats dn
flickor nér det galler savil rostutrymme som larartid.
Det upplevs som att pojkar hors mest och att de oftare
stor undervisningen. Det uppfattas ocksa som att de far
mer larartid genom tillsdgelser och stod for att engage-
ras i skolarbetet.

I'min klass [dk 6] dr det ju en vildig skillnad
mellan majoriteten av pojkarna och flick-
orna. Dom [pojkarna] har svart att komma
igdng med arbetet och dven verbalt ger dom
uttryck for att dom behover hjdlp, medan
flickorna kanske mer sitter tysta och dr lite
lugnare i sin framtoning — dven om dom inte
vet sd kanske dom inte verbalt uttrycker det
pd samma sdtt. Sa det dr nanting man mdste
tinka pa tycker jag som pedagog, att man gar
till flickorna ocksa som kanske sitter tysta och
behiver hjdlp. Ibland sa tar pojkarna mer det
hdr, rummet, det verbala rummet, kan jag

uppleva.

[ldrare 17]

Biologiska och sociokulturella forklaringar
Nir lararna diskuterar skillnader mellan kénen for-
klarar de elevernas konskodade ageranden till viss del
utifran biologiska utgangspunkter. Att flickor mognar
fortare lyfts fram av flera ldrare och framhalls ocksa
som forklaring till deras hogre meritvirden:

Jag kan uppleva att killarna har en ... att
tiejerna ndr dom borjar sjuan har en borjan
pad en storre mognad. Dom dr ganska mogna
och sa, for det dr viktigt med skolan, hur man
dr mot varandra och liknande. Medan det
for killarna tar ganska lang tid mognads-
massigt att forsta att skolan dr viktig, och
den mognaden sker ju ganska mycket
tidigare hos tjejerna. Det dr ocksd hur man
dr emot varandra och sd ddr. I nian brukar
den kanske komma mer och mer och det

dr samma hur man forhdller sig till skolan.
Vissa killar dr ganska omogna i det att dom
kanske inte forstdr att "nu gar jag i nian

och det hr dr betyget jag soker pad in till
gymnasiet”.

[ldrarel8]

Att flickor skulle mogna fortare dr ocksa ndgot som
eleverna sjilva har tagit till sig och ger uttryck for i
intervjuerna:

Man har ju hort s hdr att tjejer oftast dr lite
snabbare utvecklade i huvudet, typ sd hdr att
det tar lite langre tid for killarna, men jag vet
ju inte om det dr sant eller inte. Och det dr
ju ocksd sa hdr individ till individ hur langt
man dr kommen, liksom ...

[flicka dk 9]
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Skolan skulle alltsd utifran en sdédan forklaringsmodell
vara mer lampad for flickor. Hur ska man som verksam
i skolan férhalla sig till en sddan syn pa pojkars och
flickors olika méjligheter att hantera sin skolgang? Vad
far det for konsekvenser for elevernas syn pa sig sjilva
att de socialiseras in i denna forestillning? Hur kan
skolan organiseras for att formas mota elever dér de
befinner sig, oavsett om de 4r pojkar eller flickor?
Samtidigt vittnar lirarna om en medvetenhet om
hur saval hemmet som skolan bidrar till att konstruera
genus och reproducera traditionella genusmonster:

Det dr nanting vi gor nér vi uppfostrar vira
barn pa nat sdtt.

[ldrare 3]

Det ir nog mer flickor som tar ansvar for
smdsyskon och sd. Jag har ibland sett exempel
pad pojkar som gor det, men jag tror att [...]
man har lite mer tillit till tjejerna kanske,

och lagger pd dom ansvar. Man riknar inte
riktigt med killarna pd samma sdtt.

[ldrare 1]

Ar det inte ocksd det att man har lite olika
forvintningar pa vad tjejer och killar ska
klara?

[ldrare 5]

Man har det sjilv inbyggt i sig. Ja, det dr
spannande.

[ldrare 3]

Som ldrare 3 sidger dr dessa monster inte sa litta att
bryta eftersom vuxna sjilva har dem med sig i sitt
bagage och sjilva ar praglade av dessa konsmonster.
Samtidigt framhaver lirarna den sociokulturella aspek-
ten av kon och att vi hjlper vara barn att konstruera
deras konsidentitet redan nar de 4r sma genom hur vi
bemoter dem:

Jag tror att det handlar jittemycket om scittet
att uppfostra vara barn. Vi gor skillnad. Jag
vet att jag har gjort skillnad pa mina barn.
Kanske inte ndr det gller skolan, men sittet
att uppfostra dom. Att dottern, nér hon
ramlade fick hon pldster ... med sonen vet jag,
jag glommer det aldrig: "Asch!” Det grejar

sig liksom. Det hdr att jag gjorde skillnad pa
pojke och flicka... jag har gjort det och jag
tror alla gor det omedvetet lite grann. Och det

dr klart att det paverkar. Man ldr sig. Vi lir
vara barn att en flicka ska vara tyst och snill
och sitta ganska stilla och ricka upp handen
och det hdr, och pojkar far nanstans lov att
leva ut.

[lédrare 9]

Lararna papekar att dessa monster fors vidare in i
skolan dir bemotandet av eleverna utifran kén bidrar
till att ytterligare forstarka konsskillnaderna, vilket
paverkar savil elevernas forvintningar pa sig sjilva som
ldrarnas egna forvantningar pa eleverna:

Sa mycket tror jag vi ldgger grunden hem-
ifran och sen tror jag faktiskt att vi som
pedagoger faktiskt forstirker det omedvetet.
Jag dr fullstindigt medveten om att jag gor
det. Fast jag vet inte ndr och hur, men jag gor
det. Det tror jag. Jag tror att jag dr mycket
mer bestimd mot en flicka som pratar for
att det dr sd sdllan det hinder dn mot [NN] i
klassen som far hora mer: "Ah, sluta nu.”

[ldrare 11]

Och jag kan ju skratta dt mig sjélv ibland,
jag som [Gmne]ldrare tycker ju nér jag ser en
kille prestera... Nir vi hade praktiskt prov
och man tinker: "Wow, den hdr killen kunde
ju.” Alltsa, min forvintan dr ju egentligen att
den hir killen inte ska kunna, men tjejen som
inte presterar det jag forvintar mig blir jag ju
faktiskt lite forvanad over ... for hon kanske
dr tjej och hon kanske borde kunna detta,

sd det dr valdigt tydligt i mitt Gmne kan jag
tycka, att jag far verkligen tinka mig for
innan jag tar fram mina fordomar.

[ldrare 12]

I lararintervjuerna framhalls alltsa ocksa socio-
kulturella aspekter som forklaringar till hur genus
konstrueras och reproduceras. Holm (2008) diskuterar
konstruktionen och reproduktionen av genus i skolan
utifran Cornells forskning om hur skolan som institu-
tion dr préaglad av "konsregimer” vilka eleverna dras
inisa snart de kliver innanfér skolans portar” (Holm,
2008, s5.27). Pojkar som misslyckas i skolan kan férsoka
kompensera for det genom att dberopa andra makt-
resurser som aggressivitet och sexualitet eller att defi-
niera studiemassigt starkare pojkar som veklingar.
Exakt vad som kodas som maskulint respektive
feminint varierar dock mellan olika kontexter och dven
mellan samhallsklasser. Holm (2008) refererar dven
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till en studie av Frosh om maskulinitetsnormer bland
tonarspojkar och -flickor i Storbritannien som visar att
normerna for att vara populdr ér starkt férknippade
med hur genus gors och att "flickor och pojkar konstru-
eras diskursivt i forhallande till varandra” som homo-
gena motsatser. Medan skicklighet i sport, verbal tuft-
het och ett coolt utseende var egenskaper hos killar som
forknippades med att vara populédr i kamratgruppen,
var att plugga mycket inte det. Och samtidigt som
flickor i studien uttryckte kritik mot “stokiga pojkar”
kunde de uppfatta alltfor lugna och snélla killar som
avsexualiserade och mindre attraktiva. Fysisk styrka,
att se cool ut och att attrahera tjejer framholls som ideal
framst av pojkar med arbetarklassbakgrund, medan
pojkar med medelklassbakgrund snarare virderade
ledarskap, intelligens och social formaga.

Ambition, driv och synen pa framtida mal
Ocksa i var empiri syns skillnader mellan flickor och
pojkar gillande skolprestationer. En tydlig skillnad
som ldrarna framhéller gdllande kon pa generell niva
giller elevernas ambition, driv och syn pa framtida mal.
Flickorna uppfattas som mer ambitiésa och upplevs ha
ett storre driv:

Jag tycker absolut att tjejerna har en allmdnt
over lag mycket hogre ambitionsnivd. Och
ddr ambitionsnivan dr for hog dr det i
princip alltid tjejer. Och da menar jag for
hog for dom sjilva, sa att kroppen och psyket
mdr daligt. Men absolut att tjejerna har en

hogre ambitionsnivd. Absolut. Och det dr sd
tragiskt att mdnnen vinner i lingden, med
hogst loner och bist jobb - for det dr tjejerna
som jobbar hardast. Och jag tror att det
madste ju vara hela samhiillet som har den
bilden att: Jamen, jag dr kille, jag tar det
som det kommer.” Medan tjejerna fir jobba
for sin sak hela tiden.

[ldrare 15]

Att flickorna anses ha en hogre ambitionsniva och
pressa sig hardare framhivs dven av eleverna. I inter-
vjuerna visar det sig ocksa att flickorna skapar en inre
kultur dar de trissar upp kraven pa att lyckas i skolan:

... jag tror att vi tjejer, vi stdller lite hogre krav
pa varandra ocksd. Killarna dr liksom sd hdr:
“Jamen, vi fick inte jdttebra, men det dr vil
skit samma.” Och vi tjejer vi blir liksom sd
hér: “Ndmen, det héir var inte bra.”

[flicka dk 9]

Négra osynliggors i dessa ssammanhang, till exempel
flickor som har det svart med skolarbetet och pojkar
som péverkas av sina skolpresentationer. Har finns en
viktig roll for vuxna att spela, s att stereotypa for-
vantningar bemots, hanteras och synliggors i syfte att
hantera de utmaningar som kan uppsté fér den som ar
pa ett annat sitt n vad den generella normen erbjuder.
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En tydlig skillnad som lararna framhaller gallande kon pa generell niva
gallerelevernas ambition, driv och syn pa framtida mal. Flickorna
uppfattas som mer ambitidsa och upplevs ha ett storre driv.
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Kdénskodade pluggkulturer

Olika skolkulturer och kénsregimer skapar alltsa
grupperingar som frimjar respektive himmar elevers
skolmotivation och skolprestation. Maskulinitets-
normen kan, som Holm (2008) papekar, pé flera sétt
hindra pojkar fran att engagera sig i skolarbetet. Ett
stort engagemang i studierna kan medfora savil en
risk att ses som feminin och forlora status i kamrat-
gruppen som en risk att vid ett eventuellt misslyckande
framsta som dum eller obegavad. Det kan leda till att
pojkar anammar en “antipluggkultur” (Holm, 2008).
Willis (1977) - som i sin klassiska bok Learning to
Labor beskriver liknande sociala normer bland unga
arbetarklasskillar, vilka driver med sina larare och ser
ner pa klasskamrater som anpassar sig till lararnas
férvantningar - har gjort en sociologisk analys av anti-
pluggkulturen: det som pa grund av strukturella villkor
inte dr majligt for hela gruppen (socialt uppatstigande
via att skota sig och fa bra betyg i skolan) blir heller inte
atravart for individen. Det dr helt enkelt inte vart att
forsoka vinna social status om det innebdr att Gverge de
vanskaper och identiteter som r viktiga for en.

I studien Att lyckas i skolan. Om skolprestationer
och kin i olika undervisningspraktiker (Ohrn & Holm,
2014) nyanseras bilden av pojkars antipluggkultur och
negativa instillning till skolan. Studien visar, i linje
med flera andra samtida nordiska studier, att pojkars
instdllning ar att skolarbetet inte ska fd dominera var-
dagen utan istéllet ha sin begrdnsade plats. Pojkarna
lyfter fram ett mangfacetterat socialt liv som ett kom-
plement till skolarbetet. Studien visar ocks4, precis
som tidigare forskning, att framfor allt pojkar vérde-
rar en lyckad prestation till foljd av naturbegavning,
talang och intelligens hogre dn en som foljer efter
plugg. Studien visar ddrmed ”hur den hierarkiska upp-
delningen i konsordningen reproduceras genom att
begavning/avspand hallning knyts till manspersoner”
(Ohrn & Holm, 2014, 5.97).

Som forskningen visar dr elevers skolprestationer
inte i forsta hand konsbundna utan kopplade till socio-
ekonomisk bakgrund och skolkultur. Forskning har
ocksa visat hur elevers motivation och skolprestationer
ar kopplade till det omgivande samhaillet och de mojlig-
heter som finns att f4 ett arbete efter skolan (Uljens,
Sundqvist & Smeds-Nylund, 2016). Ocksé i vir empiri
kan vi urskilja kénsbundna monster kopplade till skol-
motivation och skolprestation. I den antipluggkultur
som avtecknar sig bland grupper av pojkar bade i Dals-
Ed och pa Orust spelar just de lokala forhallandena pé
arbetsmarknaden en viktig roll. Pojkarnas ldgre driv
for skolarbete kopplas till de lokala forhallandena i
bygden dér arbetsmarknaden ser bra ut och de kan fa
jobb direkt efter gymnasiet. Vi kan alltsa se hur den
omkringliggande bygden med smaféretag paverkar
savil genuskonstruktion som skolmotivation:

Ldrare 2: Till skillnad, tror jag, fran i andra
kommuner - i alla fall om man pratar stad
kontra landsbygd - dr dom inte sd oroliga
over skolan egentligen, dven om det inte gir
sd himla bra, for det finns en bakvdig. Det dr
pappas grivforetag eller det dr elektriker-
firman. “Jag har ett jobb som stdar och vintar
pa mig. Jag ska kora lastbil sen. Pappa skaffar
en lastbil sen ndr jag blir arton bara jag tar
lastbilskortet, sd jag har min vig utstakad.”
Och dir tror jag man kan se en skillnad
mellan stad och landsbygd.

Lirare 3: Och dom har ju oftast en vildigt
stark plan. Det dr ju oftast dom som har den
bésta planen och vet mest vad dom ska gora
ndr dom slutar skolan, [jamfort med] dom
andra som ska mot gymnasiet och inte alls
vet vad man ska bli nér man blir stor. Och
fran den sidan sa dr ju dom mycket mer sdkra
pa sin framtid dn vad dom andra eleverna dr.

Ldrare 2: Dom dr ju egentligen inte speciellt
oroliga.

Lirare 3: Ne, inte ett dugg. Sa hogstadiet
blir ju bara en bana att ta sig vidare, for att
fa bérja.

Ldrare 2: "Ska forsoka klara av hogstadiet
for att komma in pd fordon eller ndanting och
sen ska jag borja jobba.” Och mdnga av dom
jobbar redan lite grann.

Hur forsta dessa skillnader gallande

studiemotivation och genusmonster?
I var studie har vi forsokt ta reda pa vilken betydelse
skola och utbildning har i olika elevers liv, bade har
och nu och i deras forestdllningar om framtiden. Som
analysverktyg har viidenna del anvént den franske
sociologen Pierre Bourdieus s kallade kapitalteori.
Samhallet beskrivs i Bourdieus texter som ett socialt
rum bestdende av olika ”falt”. Ett falt utgor en social
struktur ddr individer och grupper som delar ett
gemensamt intresse konkurrerar med varandra om
status. Statusen bygger pa vilka tillgdngar (kapital)
olika deltagare har, och inom filtet sker stindiga ut-
byten och forhandlingar och dven en ackumulation av
tillgangar hos vissa (Bourdieu, 1997).

Kulturellt kapital avser exempelvis kunskaper, sprak,
musik och ”smak”, men ocksa tavlor och bocker. Den
mest fundamentala formen av kulturellt kapital ar
enligt Bourdieu (1997) sjdlv det férkroppsligade, det
som dr exklusivt genom att individen sjalv maste erévra
det, och det dr en investering som kraver bade tid och
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arbete — bildning och utbildning kan inte ges till nagon
av nagon annan s som man kan ge till exempel pengar
(Bourdieu, 1997). Socialt kapital avser individens
grupptillhorigheter och sociala nitverk exempelvis
genom vanskaps- och sliktband, det vill siga lojaliteter
som kan aktiveras for att 6ppna dorrar till nya mojlig-
heter. Ekonomiskt kapital avser pengar och egendom
som relativt latt kan omséttas i pengar. Det slags kapi-
tal som inom ett visst filt erkdnns som gangbart och
statusgivande, bendmner Bourdieu symboliskt kapital.

I manga empiriska studier har Bourdieu och andra
konstaterat att de olika formerna av kapital ar for-
bundna med varandra och kan kompensera for och
omsittas i varandra. Som exempel kan den som har ett
hogt ekonomiskt kapital bositta sig och sétta barnen
iskola i omraden dér bostdderna dr dyra. Darmed ér
sannolikheten storre att bdde vuxna och barn utvecklar
vanskapsband med personer med en hog social still-
ning. Det ekonomiska och sociala kapitalet gor det
ockséa mer sannolikt att barnen studerar vidare, blir
beresta och sa vidare och ddrmed o6kar sitt kulturella
kapital. En person med hégt kulturellt eller socialt kapi-
tal kan i sin tur na framgangar som leder till positioner
som medfor dven ekonomiskt kapital. De olika typerna
av kapital dr dock olika betydelsefulla i olika falt - i
vissa falt har kulturellt kapital det storsta symboliska
vardet, i andra ar det ekonomiska kapitalet det som
raknas och ger status medan det kulturella kapitalet ar
mindre vésentligt.

Kapital i elevernas varld

Det symboliska vardet av en individs eller grupps sam-
lade kapital avgors alltsé av vilka specifika regler och
normer for socialt erkinnande som giller i det aktuella
faltet vid en given tidpunkt. For att ta det till elevernas
varld kan hoga betyg och att kunna segla utgora ett
varderat kulturellt kapital bland vissa elever pa skolan.
For andra har kunskapen att trimma och styla en EPA-
traktor, att vara bra pa fotboll eller att tillhora en viss
slakt ett stort symboliskt virde medan hoga betyg inte
har det. Genom att eleverna utifran vad som ar viktigt
for deras identitet och i deras sociala sammanhang
utanfor skolan kommer att forhalla sig olika till vad
som ar viktigt ocksa i skolan kan man sédga att skolan
inte ar ett enda falt. For att illustrera: I skolan 4r positio-
nen “framgangsrik elev” inte identisk med positionen
“populir elev”. En elev kan ha mycket av det symboliska
kapital som ger akademisk framgang, men lite av det
som ger social status pd just den skolan — och vice versa.
For vissa elever dr de forhallningssétt, kunskaper och
sprékliga vanor som odlas pa fritiden identiska med

de former av symboliskt kapital som ger akademisk
framgang. For andra elever dr det symboliska kapital
som de bygger upp pa fritiden i form av kulturellt och
socialt kapital omsattningsbart i det lokala samhillet,

exempelvis i familjefretag och féreningar, men mindre
i skolan och det vidare samhallet.

For elever dr fritidens och skolans falt liknar var-
andra dr det kulturella kapital (kunskaper, attityder,
smak och sa vidare) de odlar pa fritiden och hemma
med familjen i hog utstrackning detsamma som det
som odlas och vdrderas i undervisningen. For elever
dar det istéllet finns stora skillnader mellan fritidens
och skolans falt kan det kulturella kapital som vérderas
hogt i hemmet och pa fritiden helt sakna vérde i skolan,
vilket far konsekvenser for elevernas motivation och for
hur de positioneras i skolan av larare och andra elever.

I studien har vi inte haft tillgang till data om elever-
nas socioekonomiska bakgrund och vi har inte aktivt
stéllt fragor om ekonomi eller foréldrars utbildning och
yrke, men savil larare som elever har ofta spontant lyft
dessa aspekter i intervjuerna. Det har darigenom blivit
tydligt att det finns stora skillnader mellan eleverna
nér det géller sévél ekonomiskt som kulturellt kapital
och att det paverkar elevernas handlingsutrymme
generellt samt deras mojligheter att lyckas i skolan.
Lérarna pekar pa sambandet mellan fordldrarnas aka-
demiska utbildning, deras engagemang i skolan och
deras paverkan pa eleverna, och de uttrycker ett tydligt
bristperspektiv nér de talar om forédldrar som inte har
akademisk utbildning. De omtalas som en grupp som
ar tyst, haller sig undan och inte ser vikten av ldxor och
som lararna uppfattar att de skulle behova bearbeta for
att de ska forsta vikten av skolarbete:

Ldrare 1: Sen har det ju med hemmet att
gora. Dom som dr akademiskt utbildade,
dom pushar ofta sina barn mer och ser vikten
av detta och lixor. Det dr dom som hor av
sig och fragar saker oftast. Den hdr andra
gruppen dr ganska tyst om det inte dr ndt
som...

Lirare 2: Dom hor av sig om vi hor av oss.

Ldrare 1: Ja, precis. Sd visst ser man en
skillnad i hemmiljon ocksd, och ser ménstren
hdr. Vi kan ju aldrig paverka hemmets in-
verkan pa... Eller kan och kan, det dr ju sd
att dom hdr som vi pratar om [elever som
inte dr engagerade i skolan], deras fordldrar
kommer ju ocksd sdllan pa fordldramoten.
Det dr ju en kategori som hdller sig undan.
Sa att kunna bearbeta dom och paverka dom
om vikten av skolarbete dr svirt. Men jag
tror ju att ju mer vii skolan jobbar for att
dom ska ha betyg, dom ska kdampa, for det
kommer ju dom i sin familjeroll sen att sakta
men sikert... Det hir handlar ju mer om en
generationsfrdga.
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Bristande engagemang hos fordldrar ar inte ett tema For att barn ska kunna dra nytta av fordldrars kultu-

som lyfts av eleverna sjéilva, snarare beréttar nastan rella kapital fullt ut fordras att fordldrarna har tid att
samtliga intervjuade elever att de vuxna dirhemma hjdlpa och stotta dem. Flera elever vittnar om att for-
tycker att skolan dr viktig. De flesta sager ocksa att de aldrarnas langa arbetsdagar och pendling gor att de inte
kan f& hjilp med skolarbetet om de behover: hinner tréffa sina fordldrar sa mycket. Vissa foraldrar
kompenserar for sin franvaro genom att anlita avlonad
Min mamma dr ldrare, sa hon fragar alltid laxhjalp.
om jag har ldxor och dd mdste jag ju sdga att Men det ar for elever vars foraldrar saknar det kul-
jag har ldxor. Och da tvingas jag gora dom, turella kapital och det sjalvfortroende som foljer med
annars far jag daligt samvete. det i relation till skolan som situationen kan bli riktigt

prekar, sarskilt i drskurs 9, och det ar for de eleverna
som undervisningens kvalitet och kompensatoriska
formaga blir avgorande:

[flicka dk 6]

Hemma har dom ritt bra koll pa vad jag

tycker om skolan. Dom brukar frdaga och sd Mamma var ocksa kass pa matte, s det finns

om hur det gar och vad som dr pd gang [...] ingen hjdlp att fa ddr. Och det var samma

Mina fordldrar har varit ldrare bada tva, sd for pappa. [...] Jag har stora bekymmer med

det dr ganska sjilvklart att fd hjdlp hemma. matten da det dr det svdraste dmne som
[pojke ik 9] ﬁ;:ms. ]\iIcm ofar ingen h?alP fran resursstodet

da det dr sa himla rorigt i den gruppen.

Mina fordldrar vet det mesta om mig, for lpojke ak 9]

dom fragar och dr intresserade. Dom frigar

mest om hur det gick pd provet och om vi Pappa hinger med pa det mesta utom

har ndgra ldxor. Dom hjilper mig ibland, engelskan. Det dr det sviraste dmnet. Det gir

mest med att forhora ndr jag har ldst fardigt. vdl i arv. Bade brorsan och pappa och slikten

Mamma dr vildigt bra pa att hjdlpa mig med bakat dr inte sd bra pa engelska.

engelskagrejer. Men bada dr bra pa att hjilpa [pojke dk 9]

till i alla dmnen.

[pojke dk 9]

Lararna pekar pa sambandet mellan foraldrarnas
akademiska utbildning, deras engagemang i
skolan och deras paverkan pa eleverna [...]

= T -5 T ¥
— e B
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Eleverna bakom citaten ovan pekar pa hur de ser ett
samband mellan de svérigheter de sjdlva har i skolan
och att deras familjemedlemmar har samma problem,
att det till och med ar ndgot som foljer i slikten. Medan
den ena pojken tar upp hur fordldrarnas bristande for-
maga gor att han inte kan fa hjalp med matten hemma
framtrdder i bada citaten arvet som en forklaring till de
egna svarigheterna. Oavsett vad eleverna ligger i detta
ar det tydligt att de uppfattar att det kulturella kapital
som de har tillgang till hemma inte racker i skolan

och att de kidnner att hur det gar i skolan inte riktigt
ligger inom deras kontroll, utan beror pé vilken familj
de kommer ifrdn. Kdnslan av att inte ha kontroll och
kunna péaverka liksom tanken pa att framgang ar resul-
tatet av medfodda formagor snarare dn av hart arbete
har en starkt himmande effekt pa elevers inre moti-
vation och deras bendgenhet att anstridnga sig, deras
uthallighet och deras vilja att anta utmaningar (Dweck,
1999).

Enskilt ger ndstan samtliga elever i studien uttryck
for att de anser att skolan &r viktig. En stor del avdem
ndmner ocksa att de vill skaffa sig yrken som kréaver
hog utbildning, sisom veterindr, arkitekt, civilingenjor

och lakare, och visar att de 4&r medvetna om att de krévs
hoga betyg for att na dit. P4 sd sitt klargor de ocksa
béade indirekt och explicit att de inser virdet av ett
kulturellt kapital och att de stravar efter att uppna ett
sddant. I motsats till dessa elever finns en grupp pojkar
som borjat checka ut fran skolan och bara véntar pa att
den ska ta slut. De har redan jobb som véntar i pappas
toretag eller i nagon annan firma dgd av slaktingar
eller bekanta. Vi kan foljaktligen se hur familjens sétt
att vara och verka spelar en avgorande roll for dessa
elever och att de med hjélp av det sociala kapitalet har
en tydlig agens och framtidstro. Hér 4r ett utdrag ur en
intervju med en pojke i arskurs 9:

- Vad jobbar du med om tio ar?

- Kanske hos pappa. Han har eget foretag.
Kor skogsmaskin.

- Kan du fd jobb ddr da?

- Ja, om jag skiter mig sd.
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DISKUSSION

ammanfattningsvis kan sdgas att elevers moti-

vation utvecklas i ett komplext samspel mellan

a ena sidan undervisningen och relationerna
med jamnariga och vuxna i skolan, & andra sidan de
drivkrafter och resurser som eleverna bar med sig in i
klassrummet och som ar kopplade till vad som vérderas
i deras livssammanhang utanfor skolan.

I de aktiviteter och sammanhang dar elever lar sig
saker som starker deras kinsla av tillhorighet, dar de
upplever att de utmanas, utvecklas och klarar mer och
mer pa egen hand, dér blir lirandet och framstegen
beléningar i sig. Sa dr det ofta med de aktiviteter som
eleverna sjilva viljer och som de dgnar sig &t pa fritiden.
I skolan planeras undervisningen utifran laroplanens
mal och det dr sdllan som ldrandet drivs helt av inre
motivation, d&ven om det naturligtvis forekommer att
elever under dtminstone delar av en lektion helt absor-
beras av en uppgift eller aktivitet. Att elever arbetar
och anstréinger sig pa lektioner och med laxor dven ndr
det inte ar sa kan da forklaras med att de i olika grad
drivs av yttre krav och forvintningar (exempelvis pa
att skota sig, gora sina foraldrar nojda eller vara bast i
klassen). Men det kan ocksa handla om att de ser att de
kunskaper och betyg som deras anstrangningar leder
till blir meningsfulla i ett storre perspektiv, att skolan
ar ett medel for att forverkliga de egna framtidsdrom-
marna. Med den typen av motiv ndrmar sig elevens
drivkraft inre motivation. Motivationsforskarna Deci
och Ryan (2000), som vi tidigare refererat till, skriver att
manniskan i sjalva verket oftast drivs av en blandning
av yttre och inre motivation — och lite férenklat att ju
mer de inre drivkrafterna tar plats, desto mer okar vart
vilbefinnande och var vilja att anstranga oss. Tvirtom
ar det for elever som néstan uteslutande drivs av andras
forvantningar, av tving eller av rddsla att misslyckas.
I'vilken grad personer drivs av inre motivation hianger
ocksa samman med vilken grad av kontroll de upplever
(Deci & Ryan, 2000).

Nir elever verkar sakna motivation i skolan kan det
finnas forklaringar pé olika plan. Det kan handla om
upplevelser av att inte hanga med i undervisningen eller
inte kdnna sig delaktig i klassen, eller om att under-
visningen inte innehéller ndgra utmaningar. Men bris-
tande motivation i skolan kan ocksé bottna i en upp-
levelse av diskontinuitet mellan ens liv och ens identitet
i och utanfor skolan, och mellan vilka kunskaper och

attityder som ses om virdefulla av en sjalv och omgiv-
ningen. Oavsett kan ldrare gora stor skillnad! Och de
som ansvarar for skolor kan gora skillnad for larares
mojligheter att vara de som kan gora stor skillnad for
elever. Utifran studiens resultat vill vi diskutera utma-
ningar och potential for positiva férdndringar bade
utifrdn en didaktisk synvinkel och i relation till larares
kunskaps- och elevsyn.

Didaktik

Vad mojliggor och férhindrar f6r olika elever att kinna
att de hor till och att de utmanas och utvecklas i sin
kunskap pa lektionerna? Eleverna i den hér studien
bekraftar vad som framkommer i manga forsknings-
studier: Elever vill ha ldrare som skapar arbetsro och
sdtter granser, men som ocksé kan skapa en personlig
och avslappnad atmosfir. De vill ha undervisning som
ar tydligt inramad, s att de vet vad som forvantas av
dem, och de tycker att det ar viktigt att lirarna har goda
amneskunskaper och ér bra pa att forklara. De vill fa
hjdlp nér de behéver. Elever som inte kan fa hjalp med
skolan av sina fordldrar trycker pa vikten av att fa extra
stod i skolan under ordnade former och av utbildade
larare.

Det finns ocksé saker som eleverna inte nimner,
men som i andra forskningsstudier har visat sig vara
forknippade med inre motivation. Det kan ha att gora
med att elevernas uppfattning om hur undervisningen
och skolan skulle kunna vara ir sa forbunden med
deras erfarenhet av hur undervisningen och skolan
dratt det ar svart att tdnka utifran att vissa premis-
ser skulle kunna vara annorlunda. Det kan ocksa visa
pé vanskligheten i att generalisera forskningsresultat
mellan kontexter eller 6ver en hel grupp, da det alltid
finns skillnader bade mellan och inom grupper. En
sddan observation ar att flera elever i studien uttrycker
skepsis mot grupparbeten, trots att manga studier visar
att kollaborativa uppgifter forknippas med inre moti-
vation. Dessa elever talar istéllet om att de ldr sig bést
nér de sjilva far styra, att de koncentrerar sig battre
nér de arbetar ensamma och att det dr frustrerande nér
kamrater inte bidrar lika mycket i uppgiften. Att skapa
meningsfulla grupparbeten dir elever drar nytta av
varandras olikheter och lar tillsammans fordrar mycket
av bade larare och elever. Det kraver forberedelser,
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tydliga ramar och traning. En annan observation gil-
lande vad eleverna inte tar upp ar betydelsen av att
undervisningen knyter an till kunskaper, intressen
och erfarenheter som de har utvecklat utanfor skoltid
och som ér viktiga for deras identitet, det som ibland
refereras till som elevers funds of knowledge (Gonzales,
Moll & Amanti, 2005). Vi har observerat ett flertal
goda exempel pa vilfungerande grupparbeten samt
anknytning till elevers funds of knowledge, men hir
finns en utvecklingspotential att driva i kollegiet.

Det eleverna framst aterkommer till ar att "det &r
roligt ndr man kan”. De betonar alltsa i hog utstréack-
ning tydliga strukturer och férviantningar, snarare
dn virden som frihet, autencitet och kreativitet. Det
ar viktigt att lyssna pa — men vi tror att vara resultat
ocksa visar att det finns potential kvar i att utveckla
flera dimensioner i undervisningen som kan stimulera
elevers inre motivation genom 6kade inslag av innehall
som knyter an till elevers virldar utanfor skolan och
som utmanar och expanderar deras tdnkande liksom
okade inslag av kreativa och kollaborativa arbetssitt.

Lika viktigt 4r larares forvantningar pa eleverna,
dé elever tappar driv om de kdnner att lararna inte
forvantar sig att de ska ldra sig och prestera bra. Sadana
forvantningar kan baseras pa stereotypa forestallningar
om till exempel kon, familjebakgrund och fritids-
intressen. Att larare talar om exempelvis idrotts- och
musikutovande som bra fér eleverna medan ett intresse
for EPA-traktorer framstélls som mindre meningsfullt
och mindre i linje med skolans normer kan bidra till att
skapa avstand mellan skolan och elever med det senare
intresset. Det kan i sin tur paverka elevernas relationer
med varandra. Attiundervisningen bekréfta och bygga
vidare pa de intressen och identiteter som &r viktiga for
eleverna hér och nu samt att de kunskaper och erfaren-
heter eleverna har ses som resurser for lirande ar ett av
manga sitt att skapa delaktighet och likvardighet.

Att studien har genomforts i tva landsbygds-
kommuner har betydelse da stad och landsbygd skiljer
sig &t. Ohrn (2018) fann att medan elever i smastéder
tenderar att jimfora den egna orten med storstaden
och talar om den i termer av néirhet till storstaden, talar
elever pa landsbygden mycket uppskattande om platsen
dér de bor och om de tillgangar och méjligheter som

finns dér, savil socialt och ekonomiskt som existenti-
ellt. Det senare gor ocksa ménga elever i var studie, men
hir finns en pataglig skillnad mellan pojkar och flickor.
Fler pojkar talar om att stanna kvar ndra sldktingar och
vanner och pa en plats de kidnner vil och trivs pé, och
de kan ocksa se sig sjalva arbeta i lokala féretag med
traditionellt manliga yrken. Flickorna talar oftare om
att flytta till storstaden och lasa pa universitetet, resa
och skaffa nya vianner - ett uttryck fér vad som har
kallats urban lingtan— men sjalvklart finns det indivi-
duella skillnader i vad man drémmer om och vad som
driver dessa drommar.

Positiva kénslor for platsen och mojligheter till jobb
direkt efter gymnasiet tycks alltsa for vissa elever (fram-
for allt pojkar som inte dr instéllda pa fortsatta studier)
leda till en minskad motivation for skolarbete, da de
inte ser att skolan har en avgérande betydelse for deras
chanser att skapa sig det liv de vill ha. Snarare dn hoga
betyg fran eftergymnasiala studier dr det socialt kapital,
intresse och erfarenheter fran exempelvis sommarjobb
som dr viktigt for att kunna fa jobb i ortens sméaforetag.
Att elever av denna anledning inte prioriterar skolan
sarskilt hogt dr inte nddvandigtvis ett problem sa lange
dessa mojligheter till jobb pa hemorten finns kvar.

Men avsaknad av formella kvalifikationer kan gora det
svarare att avancera yrkesmassigt och dka sin 16n och
sitt inflytande 6ver arbetet, och innebar en storre sar-
barhet om lokala arbetstillfdllen forsvinner. Och dven
de mindre foretagen gynnas av hogre kompetens, sa
aven lokalsamhillet gynnas av en skola dér alla elevers
kunskap vixer och ddr man trivs som elev.

En positiv utmaning for skolan i landsbygds-
kommuner som Dals-Ed och Orust blir d att lyssna
till elevernas tankar och dnskningar om framtiden och
hjalpa dem att se hur utbildning kan bli betydelsefull
for att forverkliga dessa drommar — oavsett om de
vill flytta eller stanna, om de tanker sig akademiska
studier eller inte — men ocksa hjilpa dem att forestalla
sig framtidsvagar som overskrider traditioner samt
genus- och klassmonster och hur de kan géra skolan
till en forsta etapp pa den vég de dr intresserade av eller
kénner en forhoppning om att de kommer att intressera
sig for.
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