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en har rapporten ar ett resultat av ett samverkansprojekt mellan Hogskolan Vast och
Kunskapsforbundet Vasts fyra gymnasieskolor Magnus Aberggymnasiet och Nils Ericsson-
gymnasiet i Trollhattan samt Birger Sjoberggymnasiet och Birger Sjoberggymnasiets
kommunala vuxenutbildning i Vanersborg under varterminen 2022. De fyra skolorna har sedan nagra
ar tillbaka arbetat i forbundsovergripande amnesgrupper for att utveckla verksamheten och i amnes-
gruppen i svenska ar litteraturundervisningen i fokus. For att komma vidare i detta arbete vande
sig l[arare vid Kunskapsforbundet Vast till Hogskolan Vast, vilket ledde fram till det samarbete som
redovisas i rapporten.

Lasframjande undervisning i gymnasieskolan ar bade ett forsknings- och ett utvecklingsprojekt.

Den del av projektet som beforskades handlar om hur elevers flersprakighet kan tillvaratas i under-
visning om och med skonlitteratur. Denna studie kommer att publiceras separat som en vetenskaplig
artikel. | den har rapporten redovisas endast den del av projektet som fokuserar pa fortbildning och
verksamhetsutveckling, med sarskilt fokus pa hur larare kan stodja elevers lasutveckling och stimu-
lera deras lasintresse genom aktiviteter i klassrummet. Tyngdpunkten har vilat pa att starka lararnas
egen amnesdidaktiska kompetens genom:

® motivationsteorier,
® |itteraturdidaktisk forskning,
® samtalsstrategier,

® transsprakande pedagogik.

Utvecklingsprojektet genomfordes framst i form av forskningscirklar, dar forskare och larare tillsam-
mans har diskuterat aktuell forskning inom litteraturdidaktik, andraspraksdidaktik och motivation
samt metoder for hur litteraturdidaktisk undervisning kan planeras och genomforas i syfte att framja
saval elevers kunskapsutveckling som deras lasintresse inom ramen fér amnena svenska och svenska
som andrasprak. Dessa metoder har sedan provats i verksamheten under projektet gang.

Sammantaget genomfordes fem forskningscirklar, varav en i samband med Kunskapsforbundets
Vasts forbundsovergripande K-dag. De diskussioner som fordes under forskningscirklarna visar att
det redan idag bedrivs stimulerande och lasframjande undervisning av ett lararkollegium bestaende
av mycket kompetenta larare, varav flera har manga ars erfarenhet av undervisning om och med
skonlitteratur i gymnasieskolan och/eller pa vuxenutbildningen, bade i svenska och svenska som
andrasprak. Att utvardera effekten av utvecklingsprojektet ar dock alltfor tidigt att gora. Det ror sig
om ett systematiskt arbete dver tid for att saval larare som elever ska ges mojlighet att komma in i
nya satt att arbeta.
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INLEDNING

tt flertal studier visar pa vikten av tidiga insatser for att frimja elevers

lasintresse. Att som elev tidigt fa ingd i kreativa och sprakutvecklande

lisargemenskaper (Jonsson, 2010), ddr man far lyssna till och samtala
om litteratur, skapar goda forutsittningar for att man ska utveckla en litterdr
identitet. I identiteten ingar lasandet som en del av ens sjalvbild och ses som
betydelsefullt for den egna tankevirlden, personligheten och verkligheten,
det vill séga for det egna livet (Nordberg, 2017). Men ett lasintresse kan sjélv-
fallet ocksa infinna sig lingre upp i dldrarna och dven hér har skolan ett viktigt
ansvar. Den hér rapporten ér ett resultat av ett samverkansprojekt mellan
Hogskolan Vist och Kunskapsforbundet Vists fyra gymnasieskolor Magnus
Aberggymnasiet och Nils Ericssongymnasiet i Trollhittan samt Birger Sjoberg-
gymnasiet och Birger Sjoberggymnasiets kommunala vuxenutbildning i
Vinersborg. De fyra skolorna har sedan nagra ar tillbaka arbetat i forbunds-
overgripande amnesgrupper for att utveckla verksamheten och i damnesgruppen

i svenska ér litteraturundervisningen i fokus.

Utmaningar

De utmaningar som lararna har identifierat och som ligger till grund for
projektet ar relaterade till:

® att fa eleverna att slippa gruppmentaliteten (*lasning ar trist”),
® att fa ovana ldsare att tringa in i texten,
® att de saknas lisande forebilder,

® att eleverna brister i tdlamod - inte minst da digitala medier och film
konkurrerar med boken,

® att stodja eleverna i att minnas vad de har last,
® att hitta vdgar for att eleverna ska fa behallning av litteraturen,

® attinkludera lingre romaner i undervisningen, till exempel genom att
konstruera bra fragestéllningar till dem.

INLEDNING
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For att fa stod i att hantera dessa utmaningar och vidareutveckla under-
visningen om och med skénlitteratur vinde sig lirare vid Kunskapsforbundet
Vist till Hogskolan Vist, vilket ledde fram till det samarbete som redovisas i
denna rapport.

Syfte

Syftet med utvecklingsprojektet arbetades fram gemensamt av forskare, de
pedagogiska ledarna samt lirarna vid Kunskapsforbundet Vist under ht-21.
Med utgangspunkt i behovet av att hitta verktyg for att stimulera elevernas lds-
intresse men ocksa framja kunskapsutvecklingen formulerades f6ljande:

Syftet med utvecklingsprojektet dr att stodja
gymnasieldrare i svenska och svenska som andrasprak
i att utveckla sin undervisning om och med
skonlitteratur med fokus savél pa elevernas sprak- och
kunskapsutveckling som pa deras lasintresse.

Utifran syftet bestimdes gemensamt att projektet skulle vila pa aktuell forsk-
ning kring motivationsfrimjande aktiviteter samt litteraturdidaktisk forskning
som belyser och problematiserar hur lisframjande och kunskapsutvecklande
undervisning kan bedrivas.

]
Mal
Léararnas forvantningar och mal med projektet var att:

® tadel av aktuell litteraturvetenskaplig och litteraturdidaktisk forskning,

® fi inspiration och hitta nya verktyg som kan anvéindas i undervisningen
om och med skonlitteratur,

® fa 6kade kunskaper om ldsstrategier,
® hitta nya végar till att fa ungdomarna att bli lasintresserade,
® fa eleverna att lasa skonlitteratur och att se virdet av det,

® hitta verktyg for att hjdlpa eleverna att koncentrera sig och forsjunka i
ldsningen,

® fa praktiska tips for att kunna hjdlpa eleverna att minnas vad de laser,

® f3 tid att samtala med kollegorna.

INLEDNING
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Nar det galler lasning av skonlitteratur
kopplas inre motivation ofta samman
med ett starktinre driv.

TEORI

Motivation

Motivation dr ett mycket komplext begrepp som ér kopplat bade till psyko-
logiska faktorer och till det sociala ssammanhang som individen befinner sig

i (Harlen & Deakin Crick, 2002). Enkelt uttryckt kan motivation definieras
som viljan att gora ndgot samt den anstrangning man dr beredd att gora for att
uppna ett visst mal. Med Katzell och Thompsons (1990) ord skulle motivation
kunna uttryckas som de férutsittningar och processer som péaverkar viljan att
gripa sig an med ndgot samt dven anstrangningens styrka och varaktighet.

Inom forskningen har motivationsframjande drivkrafter linge diskuterats i
termer av yttre respektive inre sddana. Nér det giller lisning av skonlitteratur
kopplas inre motivation ofta ssmman med ett starkt inre driv. Lasare av skon-
litteratur ar bokslukare som i regel har ldtt att avkoda texter och far starka
positiva upplevelser av att leva sig in i berittelserna. Lasare som har svart for
avkodning och/eller har sprakliga och kognitiva hinder som gor det svért for
dem att skapa inre bilder och tridda in i fiktionens rum tenderar istéllet att
uppleva ldsningen som nagot trottsamt och trakigt. Detta brukar visa sig redan
under de tidiga skolaren och tenderar att leva vidare dnda upp till gymnasiet
och dven senare, om inte eleven far hjélp i ett tidigt stadium. P4 senare ar har
motivation kommit att diskuteras dven utifrdn ett sociokulturellt perspektiv
(Giota, 2002). Med ett sadant synsitt behover eleven inte nédvéandigtvis ha ett
lasintresse med sig in i undervisningen, utan det kan istallet uppstd i det sociala
sammanhang som utgors av elever och larare samt genom de aktiviteter som
utovas. Med ett sadant synsitt forskjuts fokus fran vad eleverna har med sig in i
undervisningen till undervisningens utformning.

En motivationsteori som begreppsliggor ett sadant synsitt dr Self Determination
Theory (SDT), utvecklad av Deci och Ryan (2000). Det 4r ocksa en av de teorier
som har fatt storst genomslag inom forskningen. Enligt denna teori 4r elevers
motivation starkt kopplad till tre grundliaggande behov: 1) Behovet av att ha
kontroll och kunna péaverka sin arbetssituation (autonomy). I en litteratur-
didaktisk kontext kan det bland annat handla om att uppgifterna inte ska vara
for hart styrda utan att eleverna ska ha ett visst handlingsutrymme samt dven
fa anvinda sin kreativitet och sitt sjilvstandiga tdinkande vid planering och
genomférande av uppgifter. 2) Behovet av att kinna samhorighet och samman-
hang (connectedness). I ssmband med undervisning om och med skonlitteratur
kan det handla om att kdnna sig inkluderad i gruppen och att uppleva savil
litteraturen som aktiviteterna pé lektionerna som intressanta och givande.

3) Behovet av att kdnna sig kompetent (competence), vilket ligger nara Banduras
(1990) begrepp self-efficacy, det vill saga tilltro till sin egen formaga. I relation
till elevers skonlitterdra lasning kan det kopplas béde till upplevelsen av den
egna kompetensen och till upplevelsen av hur den egna kompetensen virde-

ras av gruppen och liraren. Den egna kompetensen ar hér relaterad till bade
avkodning och forstaelse och kan hdnga samman med savil sprakliga och
kognitiva fardigheter som litteraturen i sig. Att problem med avkodning och/
eller forstaelse ofta leder till en bristande ldslust som tenderar att skapa mot-
stand ocksa pa gymnasiet kan helt enkelt bero p4 att litteraturen uppfattas som
for avancerad och ddrmed far eleven att uppleva en bristande kompetens. Att ha
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Syften med lasning

Vad ar det da som fascinerar motiverade
lasare sa? Vad ar det vi langtar efter att fa
uppleva? Felski (2008) har intresserat sig for
vilka syften olika lasare har med lasningen
av skonlitteratur och har identifierat fyra
"modes of textual engagement”:

1. Recognition. Har vill lasaren kanna igen
sig i det som lases. Det ska dock inte
forvaxlas med ett ytligt igenkannande
utan asyftar en djupare kanslomassig
igenkanning i manniskor, andra levande
varelser och situationer, vilka kan befinna
sig langt fran den verklighet som lasaren
befinnersig i.

2. Enchantement. Har vill lasaren fortrollas
av berattelse, handelseférlopp, karakta-
rer, sprak och sa vidare.

3. Knowledge. Har ar lasintresset kopplat
till en vilja att skaffa sig kunskaper om
nagot.

4. Chock. Har motiveras l[asningen av att vi
vill bli skramda eller pa annat satt fa en
uppskakande upplevelse.

Samtliga dessa syften ar relevanta i skolans
undervisning om och med skonlitteratur.
Elever bor ges lasupplevelser som gar pa
djupet och som far dem att upptacka den
skatt som ryms i skonlitteraturen, fa dem
att forundras, gladjas, vidga sina perspektiv,
vaxa och utvecklas som manniskor.

agens att paverka sin arbetssituation, att kinna samhorighet och att kdnna till-
tro till den egna formégan &r alltsa férutsittningar for att eleven, med Nortons
(2015) ord, ska vilja "investera” i lasningen och lasundervisningen.

Lasupplevelse och lasintresse

Vad dr en lasupplevelse? Vad bestdr den i? Och hur kan en sddan upplevelse
beskrivas? Vikan hénvisa till boken i sig och beskriva hur vi hdnférs av
hindelseforloppet, karaktirerna, spriket, miljébeskrivningarna, metaforerna
och s vidare. Vikan ocksa fokusera pa var lingtan efter att sa snart som mojligt
fa ge oss i kast med boken igen efter att ha varit tvungna att ligga den ifran oss
for att ta tag i vardagens sysslor.

Flera forskare har forsokt beskriva vad som sker nér vi laser. Westlund citerar
den amerikanska lisforskaren Afflebach som beskriver det utifrdn ett veten-
skapligt perspektiv:

Lasning ar en dynamisk och komplex process som inbegriper fardig-
heter, strategier och tidigare kunskap. Den ar utvecklingsbar av
naturen och den bestar av identifierbara komponenter (ordavkodning
och forstdelse) som interagerar for att gora lasningen framgangsrik.
Lasutveckling och framgang paverkas av motivation, sjalvkansla och
tidigare erfarenhet.

Westlund, 2009, s. 69

Lasning ar alltsa en mycket avancerad kognitiv och spraklig process dar ett
flertal olika aspekter samverkar. Men for att fingas av texten krévs ocksa att
vilever oss in i det vi laser. Langer (2011) anvander sig av begreppet litterdra
forestillningsvirldar for att beskriva det fiktionens rum som ldsaren kan trada
inivid lasning av skénlitteratur. Fér att det ska ske behéver vi ha formagan att
skapa inre bilder, vilket Lagercrantz uttrycker sa har:

Ogat foljer svarta bokstavstecken pa det vita pappret fran vanster till
hoger, ater och ater. Och varelser, natur eller tankar, som nagon annan
tankt, nyss eller for tusen ar sen, stiger fram i var inbillning. Detta ar
ettunderverk storre &n att ett saédeskorn ur faraonernas gravar for-
matts att gro. Och det sker var stund.

Lagercranz, 1985,s.7

Aven att texten kinns angeldgen och lockar till lisning ir en férutsittning

for att lisaren ska sugas in i beréttelsens rum. McCormick (1994) diskuterar
denna forutsattning utifran en teori om texters och ldsares olika repertoarer
och vikten av att dessa matchas for en stimulerande lasupplevelse. Den har
matchningen kan ldsaren ofta justera sjilv genom val av bok, men den kan ocksa
stodjas genom att exempelvis lararen hjilper eleven att 6ppna boken och trida
in i den litterdra forestdllningsvarlden. En lyckad matchning, med eller utan
stod, leder till en lasupplevelse som framjar elevens ldsintresse.

Att fa elever att uppskatta dldre litteratur, det vill sdga litteratur som ofta dis-
kuteras i termer av kanon, dr ofta en utmaning. Har blir McCormicks (1994)
begrepp matchning sdrskilt relevant. Elevens repertoar moter inte alltid textens,
inte minst da spraket kan stilla sig i vigen, som i exempelvis verseposen Illiaden
och Odysséen eller den medeltida dikten Beowulf. Har kan dock lararen genom
undervisning skapa en matchning dér det fran borjan inte fanns nagon och
erbjuda eleven igenkédnning, fortrollning och chock.
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Erfarna lasare ror sig obehindrat mellan

dessa faser, medan mindre erfarna kan
behova stod for att trada in i fiktionens
rum och utforska textens universum.

Litterara forestallningsvarldar

Langer (2011) intresserar sig for lisprocessen och tillhandahéller en beskriv-
ningsmodell for lasarens olika sitt att forhélla sig till texten. Modellen inne-
haller verktyg som kan anvindas bade for att analysera ldsprocessen och for
att beskriva hur larare kan erbjuda elever stod i att utveckla lasformagan. Som
namnts ovan anviander sig Langer (2011) av begreppet litterdra forestdillnings-
virldar for att beskriva det fiktionens rum som lisaren kan trida in i vid lisning
av skonlitteratur. Rummet har klara paralleller till den sekunddra virld som
Tolkien (1997) beskriver, med den skillnaden att Tolkien explicit betonar att
vérlden ér skapad av forfattaren. En f6ljd av det ar att Tolkien ldgger tonvikten
pé textens konstruktion medan Langer i hogre utstrackning fokuserar pa ldsa-
rens unika upplevelse av texten.

Langers modell bestod initialt av fyra men har direfter utokats till fem mojliga
positioner utifran vilka forestdllningsvérlden kan betraktas (Langer, 2011).

I den engelsksprakiga originaltexten anvands beteckningen stances, men i

den svenska oversittningen anvinds ordet “faser”. Det dr ndgot missriktande
eftersom det r6r sig om hur ldsaren positionerar sig i relation till forestallnings-
varlden. Jag véljer anda att anvdnda ordet "faser”, parallellt med ”f6rhallnings-
satt” och “positioner”, eftersom det 6verensstimmer med den dversittning jag
hénvisar till.

Under lasprocessens gang ror sig lasaren mellan de olika férhéllningssitten eller
faserna. I fas 1: att vara utanfér och stiga in i en férestallningsvérld befinner
hen sig utanfor den litterdra forestallningsvarlden. Det dr hir ldsaren star vid
lisandets borjan da hen dgnar sig at informationss6kning och férsoker tranga
in i textens varld (Langer, 2011). Lasaren aterkommer ocksa hit i storre eller
mindre utstrackning varje gang ny information presenteras, till exempel da en
ny karaktdr introduceras eller berittelsen forflyttas till en annan milj6. I fas 2:
attvaraioch rdrasigiochigenom en férestéllningsvérld har ldsaren tritt in

i den litteréra forestallningsvarlden. Denna fas kan beskrivas som att ldsaren
bygger upp en forestallningsvirld, skapar inre bilder 6ver hur den ser ut och ror
sig fritt dar inne samt lever sig in handelseforloppet och i karaktérernas livs-
6den (Langer, 2011). Det har forhallningssittet innebar en uppslukande och
emotionellt baserad lasning, med Rosenblatts (2002/1938) begrepp en estetisk
lasning eller med Ryans (2001) term en immersiv ldsning. I fas 3: att stiga ut och
ténka 6ver det man vet tar ldsaren ett steg ut ur forestdllningsvérlden, reflekte-
rar 6ver den samt kopplar den till sitt eget liv (Langer, 2011). Den hér positionen
mojliggor interaktion med textens virld bade intellektuellt och emotionellt. Pa
sa sitt kan textens varld fungera som en klangbotten mot vilken ldsarens eget
liv kan speglas och med det dven utgora en stallféretrddande verklighet som
lasaren kan dromma sig bort i, en forklaringsmodell for betingelser i ldsarens
eget liv och en sprangbrida for forindring. Aven i fas 4: att stiga ut ur och
objektifiera upplevelsen har lasaren tratt ur den litterdra forestdllningsvérlden,
men hér betraktar hen texten som en estetisk konstruktion samt reflekterar 6ver
den egna lasforstaelseprocessen (Langer, 2011). Detta forhallningssatt kan inne-
béra att ldsaren anlagger exempelvis historiska eller ideologiska perspektiv pa
texten och mynna ut i avancerade kritisk-analytiska ldsarter. I fas 5: att lamna
en forestéllningsvarld och ta sig bortom den tar ldsaren slutligen med sig
erfarenheterna ifran en forestdllningsvirld och férdjupar den utifran tidigare
lasning av andra texter samt personliga erfarenheter (Langer, 2011). Erfarna
lasare ror sig obehindrat mellan dessa faser, medan mindre erfarna kan behova
stod for att trada in i fiktionens rum och utforska textens universum. Hér blir
lararen och de olika stodstrukturer som hen kan erbjuda viktiga verktyg for

att stodja eleverna mot savil kritisk-analytisk ldsning som emotionellt baserad
lasforstaelse och kanslofyllda lasupplevelser. Langers beskrivningsmodell kan
dérfor bli ett vardefullt redskap for larare att anvidnda vid planering och genom-
férande av undervisning om och med skonlitteratur.
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Transsprakande pedagogik

For att diskutera undervisning som drar nytta
av flersprakighet anvands idag begreppet
transsprakande pedagogik. Begreppet
transsprakande eller translanguaging
myntades av sprakforskaren Williams (1996)
och avser ’manniskans anvandning av alla
sina sprakliga resurser vid kommunikation
med andra och i det egna inre tankandet”
(Svensson, 2018, s. 1).

Flersprakighet som resurs

Redan under 1970-talet framférdes idéer om att flersprakiga individers olika
sprak star i ett beroendeforhallande till varandra och kan samverka pa ett
fruktbart satt vid kommunikation och larande. Andrasprakforskningen har
dérefter kunnat beldgga sambandet genom att visa hur tva sprak som utvecklas
parallellt stodjer varandra samt hur det sprak individen kommit lingst med

i sin utvecklingsprocess ar ett viktigt stod for de andra spraken (Thomas &
Collier, 1997). Som en f6ljd av det har forskningen intresserat sig mer och mer
for hur elevers olika sprak kan tas till vara i en undervisningspraktik. Studier
har kunnat visa bade hur flerspréikiga elever missgynnas i skolor som préglas av
enspraksnormen och hur elever som tillats anvanda alla sina sprakliga resurser
i undervisningen far storre mojligheter till framgéng i skolan (Cummins, 2007;
2017; Baker, 2001/2011; Svensson, 2020).

Garcia (2009; Garcia & Wei, 2014), en av de mest kidnda forskarna inom trans-
sprakande pedagogik, breddar Williams definition till att omfatta bade den
“enskilda individens sprakbruk med 6vergéngar i sin flersprakighet” och ett
“synsitt som innefattar anvandning av elevernas sprakliga resurser i under-
visningen” (Svensson, 2018, s. 4). Garcia definierar ocksa tva viktiga principer
som hon menar dr centrala ndr larare tillimpar transsprakande strategier:
social réttvisa och social praktik. Med social réttvisa avses att uppvisa en posi-
tiv attityd till flersprakighet, alla spraks lika vdrde och att alla sprak 4r viktiga
ilaroprocessen. Med social praktik menas att transsprakande ska anvindas
strategiskt och langsiktigt eftersom den sprakliga utvecklingsprocessen sker
over tid, att undervisningen ska halla en hog kognitiv niva utan att f6r den skull
overstiga elevens formaga samt att det ska finnas litteratur pa elevens sprak
(Svensson, 2018). Sammanfattningsvis innebér transsprakande undervisning
“bade att den enskilda individen far anvdandning av sin flersprakighet och att
larare nyttjar strategiska principer for att anvinda flersprakighet i under-
visningen” (Skolverket, 2018, s. 49).

Nar det giller lasning av skonlitteratur kommer ocksa andra aspekter 4n de rent
kognitiva in i bilden. Forskning har kunnat visa hur vart forsta sprak ar starkt
kopplat till vart kdnslosprak (Ladberg & Nyberg, 1996). Om vi vill att vara fler-
sprakiga elever ska ges mojlighet att trdda djupare in i texterna och involvera
savil de intellektuella som de kdnslomissiga aspekternerna i lasforstaelse-
processen dr det viktigt att 1ata dem ldsa skonlitteratur pa det sprak som de ér
starkast pd. Andraspraksforskaren Henriikka Wilinger uttrycker det pa f6ljande
satt:

Att man inte forstar alla ord i en mangordig men handelsedriven
deckare hindrar inte lasningen. Daremot kraver den faordiga
poesin att man forstar orden och deras innebdérd, associerar
dem till ndgonting inre och tar till sig dem pa det personliga och
kanslomassiga plan som kannetecknar estetisk lasning.

Wilinger, 2021, s. 239

Detsamma giller en roman som rymmer flera olika teman och konfliktsitua-
tioner. Forutsittningarna for att arbeta med flersprakighet i en svensk under-
visningskontext skiljer sig dock pé flera plan mot de kontexter dér den trans-
sprakande pedagogiken uppstod och utvecklades. Den stora skillnaden bestar
i den sprakliga mangfald som numera finns i Sverige och som har resulterat i
sprakligt heterogena skolklasser. Den omvénda situationen, ddr nagra fa ny-
anldnda elever placeras i en homogen ensprakig milj6 och i princip sitter av
lektioner pa grund av otillrdckliga kunskaper i svenska, dr inte heller ovanlig.
Det finns alltsa ett stort behov av att utveckla konkreta strategier och metoder
for hur larare kan arbeta transsprakande i en kontext dér den sprakliga mang-
falden ar stor och ldraren sjilv inte talar elevernas modersmal.

TEORI



Innehall

Innehallet i de fem forskningscirklarna
presenteras pa nasta sida.

METOD

Or att ge lararna verktyg for att hantera utmaningar, na uppstéllda mal och

ta vara pa den potential som finns i det kollegiala samarbetet bestamdes

att utvecklingsprojektet skulle genomforas som en serie forskningscirklar.
Som komplement anvindes ocksa kortskrivning som metod.

Forskningscirklar

I en forskningscirkel tréffas forskare och yrkesverksamma for att diskutera
aktuell forskning samt teorier och metoder som kan vara relevanta for profes-
sionen att prova i den konkreta verksamheten. Fem forskningscirklar planera-
des enligt foljande:

® De tva skolorna i Trollhdttan respektive de tva i Vanersborg skulle
tillsammans med forskarna bilda varsin forskningscirkel. Forsknings-
cirklarna skulle genomforas en gang i manaden under varterminen 2022
och omfatta tvé klocktimmar. Ingen forberedelse i form av inldsning
skulle krévas.

® Forskningscirklarna skulle innehalla mikroféreldsningar, dar aktuell
forskning inom motivation samt litteratur- och sprakdidaktik skulle
presenteras och sedan diskuteras. Tiden mellan traffarna skulle dgnas
at att reflektera Gver de teorier och metoder som presenterats och
diskuterats samt, i man av tid, &t att prova verktygen i den ordinarie
undervisningen.

® Efter varje traff skulle férelasningsunderlaget samt reflektionsfragorna
skickas ut i syfte att stodja lirarna i att reflektera 6ver didaktiska val i

samband med undervisningen.

Kortskrivning

Kortskrivning innebdr att ett antal informanter skriftligen besvarar en fraga
varefter det skriftliga underlaget analyseras och grupperas i olika kategorier.

I projektet anvdndes metoden for att fanga upp och systematisera lararnas
uppfattningar om skonlitteraturens roll i skolan, vilken ingick som en ater-
kommande diskussionspunkt i forskningscirklarna. Underlaget samlades in vid
en atertraff med lararna pa Kunskapsférbundet Viasts forbundsévergripande
K-dag under héstterminen 2022, ddr 14 av lirarna skriftligen fick besvara
fragan: ”Varfor ska vara elever lasa skonlitteratur?”

METOD
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De fem forskningscirklarna

Januari
Trollh&ttan tis 18/1kl. 15-17 | Vanersborg tis 1/2 kl. 15-17

Vid den forsta traffen vilade fokus pa lararnas forvantningar
pa projektet och pa de utmaningar de stalls infor i arbetet
med att framja elevernas lasintresse. Vid detta tillfalle gavs
ocksa en mikroforelasning om motivation (Norton, 2015) och
dessutom presenterades skolutvecklingsprojektet /t’s good
to talk, som visar pa hur det kollegiala samarbetet kan tas
tillvara for att framja lasintresse.

Infor nasta forskningscirkel skickades foljande reflektions-
uppgifter med:

® forbered er pa att berdtta om er undervisning om och
med skonlitteratur. Vad ar det som funkar bra? Nar
tappar eleverna intresset? Kan ni ge konkreta exempel
pa nér eleverna kanner sig delaktiga (investerade)
i litteraturlasningen?

® Skissa pa enkatfragor som ni skulle kunna stalla till eleverna
for att ta reda pa deras lasvanor och lasintresse.

Februari
Trollh&ttan tis 15/2 kl. 15-17 | Vanersborg tis 22/2 kl. 15-17

Vid den andra forskningscirkeln reflekterade lararna kring
den forra traffen och de fragor som skickats med. Dar-

till gavs en mikroforelasning som belyste den i dagslaget
tongivande litteraturdidaktiska forskningen och forskning
kring lasforstaelseprocessen (Felski, 2008; McCormick,
1994; Langer, 2011) samt fragestallande som en mojlighet
att framja respektive hamma elevers lasintresse och kansla
av att kanna sig delaktiga i skolans textsamtal (Nystrand &
Gamoran, 1997; Bommarco & Parmenius Sward, 2012).

De fragor som diskuterades under forskningscirkeln var:

® Vilka erfarenheter har ni sjalva av att stédja eleverna mot
matchning och igenkanning? Hur har ni gatt till vaga?

® Hur kan vi genom undervisningen —genom ldraren, gruppen
och de aktiviteter som erbjuds dar —stédja eleverna mot
matchning och igenkanning, dar det fran boérjan inte fanns
nagon?

® Hurkan vianvanda fragestallande som ett verktyg for att
stodja eleverna mot en bade analytisk och inlevelsefull
lasning?

Infor nastkommande traff skickades foljande fragestallning
med:

® Hurkan man som larare tanka kring planering och
genomférande av undervisning om och med skénlitteratur
utifran Langers fyra faser?

Mars
Trollh&ttan tis 22/3 kl. 15-17 | Vanersborg tis 29/3 kl. 15-17

Den tredje forskningscirkeln inleddes med samtal utifran
den fragestallning som skickades med vid féregaende cirkel.
Darefter gavs en mikroférelasning om transsprakande, dar
begreppen translanguaging och transsprakande pedagogik
(Williams, 1996; Garcia, 2009; Garcia & Wei, 2014; Svensson,
2018) forklarades. | anslutning hartill visades en Youtube-
video dar transsprakande pedagogik tillampades bland
spansktalande eleverien skola i New York. Under mikro-
foreldsningen presenterades ocksa en lista med forslag pa
hur man som larare med ganska enkla medel kan arbeta
transsprakande.

Den fraga som diskuterade under forskningscirkeln var:

® P3vilka satt ska andra sprak an samhallets officiella
huvudsprak kunna anvandas i undervisningen?

Infor nasta traff skickades foljande reflektionsuppgift med:

® fundera pa konkreta arbetssatt dar ni kan tillampa
transsprakande pedagogik i undervisning om och med
skonlitteratur.

April
Trollhdttan & Vanersborg man 25/4 kl. 8:30-16

Den fjarde traffen vavdes samman med Kunskapsforbundet
Vasts forbundsovergripande K-dag. Vid detta tillfalle gav
Johan Revelj, gymnasielarare i svenska och doktorand i
litteraturdidaktik, en forelasning utifran sin forskning om
textsamtal kring skonlitteratur i gymnasieskolan. Vid detta
tillfalle fangade lararna ocksa upp nagra av de tradar som
lagts ut vid tidigare forskningscirklar. Dels aktualiserades
skolforskningsprojektet /t’s good to talk genom att lararna
valt en gemensam novell att lasa och samtala kring, dels
diskuterades begreppet textrorlighet (Edling, 2006; Folkeryd,
2006; Liberg m.fl., 2012) efter att lararna valt att [asa artikeln
Fragan som didaktiskt verktyg — en studie av textsamtal

kring litteratur i dk 6 och 7 (Varga, 2016), dar textrorlighets-
begreppet ar det barande teoretiska analysinstrumentet.
Dartill aterkopplades till den foregaende forskningscirkelns
fokus pa transsprakande och transsprakande pedagogik
genom den reflektionsuppgift lararna fatt med sig.

Maj
Trollh&ttan tis 24/5 kl. 15-17 | Vanersborg tis 31/5 kl. 15-17

Den femte traffen fungerade som en sammanfattning av
projektet. Vi borjade med att aterkoppla till projektets syfte
samt de mal och utmaningar som lararna kunnat urskilja vid
forsta traffen. Darefter riktades blicken mot vad lararna sa
har langt upplevde att de fatt ut av projektet.



RESULTAT

Kortskrivningen:
Varfor ska vi lasa skonlitteratur?

Som ldrare i svenska och svenska som andrasprak dr det viktigt att stilla sig
fagan: Varfor ska vi lasa skonlitteratur? Det ar i hog utstrackning en ickefraga
dé det finns s manga sjalvklara svar pa den - inte minst genom att styr-
dokumenten klargor att sa ska ske - men darutéver behover var och en som
arbetar med ldsning tar sig an frigan pa ett mer personligt plan eftersom det
paverkar hur vi i skolan undervisar om och med skonlitteratur, i synnerhet
idag dd de nationella proven dikterar kraven pé vad eleverna forvantas kunna
och i férlingningen ocksa pa hur undervisningen ska se ut. Vi bérjade ocksé
varens forsta traff med att lararna fick stilla sig fragan och diskutera den
med varandra. Sedan aterkopplades till fragan pa Kunskapsforbundet Vists
forbundsovergripande K-dag ht-22, d& 14 av lararna skriftligen fick besvara
fragan: ”Varfor ska vara elever lasa skonlitteratur?” Mikrostudien har gjort det
mojligt att sammanstdlla en legitimeringstypologi, det vill siga en kategorise-
Ka‘teg oriserin g ring av de olika argument for skonlitterdr lasning som lararna vid Kunskaps-
Resultatet fran kortskrivningen presenteras i forbundet Vst ser som mest relevanta. Legitimeringstypologin rymmer fem
legitimeringstypologin pa nasta sida. olika legitimeringskategorier: 1) lasupplevelser, 2) sprakutveckling, 3) kognition/
metakognition, 4) empati och 5) bildning.

Lédrarnas legitimeringstypologi baseras pa kunskaper om och i manga fall

aven lang erfarenhet av undervisning om och med skonlitteratur. Argumenten
stracker sig fran sprak- och ldsutveckling via personlig utveckling och estetisk
glidje till 6vriga kunskaper och fardigheter som ar viktiga for att kunna agera
som en sjilvstandig individ i ett modernt samhaélle. Som vi kan se 6verlappar
legitimeringarna till viss del varandra. Fordelen med en sddan har indelning

ar fortfarande att argumenten ytterligare preciserar och fortydligar syftet med
att undervisa om och med skonlitteratur och med det bidrar till att lyfta fragor
kring hur undervisning som ska stodja utvecklandet av aspekter relaterade till
dessa legitimeringar kan arrangeras. Ar nigon eller nigra argument viktigare
an andra och i sa fall vilka? Ska all litteratur anvindas for att stodja eleverna

i att utveckla formagor relaterade till samtliga dessa legitimeringar? Eller ska
litteraturen viljas utifran malet att stodja eleverna i att utveckla olika kunskaps-
aspekter 4t gangen? Och hur ser undervisningen ut om malet ar att stodja elev-
erna i att utveckla olika kunskapsaspekter inom ramen for olika legitimeringar?
Denna legitimeringstypologi viacker foljaktligen fragor som kan bilda underlag
for savil reflektion kring den egna undervisningen som fortsatt verksamhets-
utveckling av undervisning om och med skénlitteratur.

RESULTAT
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Legitimeringstypologi

Lasupplevelser

“Upplevelse - att fa kliva in i nya (span-
nande, utmanande, provocerande,
annorlunda etc.) varldar och livsoden”

”Uppleva aventyr, spanning och
handelser”

”Sjunka in i andra varldar, tider, platser”

"For att upptacka rikedomen av andra
manniskor, miljoer, tider och platser”

“Fantisera”
"For nojes skull”

"Utveckla fantasi, dromma sig bort,
finna trost”

“Fantasi och kreativitet (lasa mellan
raderna)”

“lgenkanning”
"Avkoppling, underhallning”
"Verklighetsflykt”

"For att skonlitteratur har ett
egenvarde”

Sprakutveckling

Ordutveckling

”Utveckla spraket”

*Spraklig utveckling”
"Ordférrad”

"Ordférradet okar”

"Utvecklas sprakligt (vokabular)”
"Okat ordforrad”

"Utveckla sitt ordférrad”

"For att utveckla sitt eget ordforrad
och sprak pa ett lustfyllt satt”

Lasutveckling

”Oka lashastigheten”
”Ova upp lashastigheten”

”Trana upp lashastighet, viktig formaga
isamhallet”

”Lasvana, lastempo”
”Oka lasforstaelse & lasformaga”

“Larasig lasa (uppmarksamhet,
forsta) pa/mellan/bortom raderna”

"Trana pa att lasa pa olika satt”

Kognition/metakognition

® “Utveckla /.../ tankeformaga”

® "Qva kognitiv formaga”

® “Utveckla analys- och
reflektionsformaga”

® “Reflektera, analysera, ta stallning”

® | drasigatt tanka, kognitivt
utvecklande, utvecklande for hjarnan”

® Vidga sin kognitiva formaga”

Empati

® ’Foratt ge naring at /.../ empati”

® “Utveckla empati”

® "Genom lasning blir du mer empatisk”

® “Foratt kunnasattasiginiandra
manniskors tankar och kanslor, sarskilt
de som skiljer sig fran ens egna — detta
kan i basta fall bygga empati”

® ”Sattasiginienannan manniskas

situation, empatitraning”

Bildning

Medborgarkompetens

® “(Oka forstaelse”

® Att forsta kultur och historia”

® “Ser hur tiden paverkar synsatt, genus,
klass etc.”

® Vidga elevernas perspektiv /.../ pa
omvarlden”

® “Forstaelse for andra manniskor och
kulturer”

® “Forstaelse for allmanmanskliga villkor”

® “Forsta allmanmanskliga
fragestallningar”

® “Utveckla allmanbildning: historia,
samhalle, kultur”

[

”Vidga elevernas perspektiv:
/.../ demokratiskt perspektiv,
jamstalldhetsperspektiv”

”Genom litteraturen fa kannedom om
hursamhallet, varlden fungerar”

Bildning, forts.

Kunskap

® "F3 kunskaper”

® ’l3drasigsaker”

® “Ge svar pa universella fragor”

® “Kunskap om varlden”

® “Kunskap om varlden/allmanbildning:
kultur, historia, samhalle”

[}

Litteraturvetenskapliga begrepp
som kan hjalpa att forsta komplexa
handelseférlopp och karaktarer —
bade litterart men kanske ocksa i
verkligheten”

Personlig utveckling

”|dentifikation”

”Vidga elevernas perspektiv pa sig
sjalva”

"Ge igenkanning /.../ nu vet jag hur jag
ska l6sa mina egna problem”

”Du forstar dig och din roll i varlden”
”Att identifiera sig med nagon annan”
”Speglasig i andras liv”

“Hitta sig sjalvi litteraturen:
identifikation”

“Personlighetsutvecklande”
"Berika livet”

*Vidga sina vyer, fa andra perspektiv
pa livet”
”Vidga sina kansloliv: personlighets-

utvecklande”

”Man lar sig att umgas med sig sjalv —
och sina tankar”

® “Du blirmer aven manniska”

"For att tvingas ner i de nédvandiga
existentiella fragorna och tvivlen,
hallas kvar tillsammans med andra och
pa sikt bli bade mjukare och hardare,
lyckligare och olyckligare”

“Foraldraskapet, bra forebilder i
framtiden”



Vinster med projektet

Forskningscirklarna

I forskningscirklarna fordes genomgaende kritiskt reflekterande diskussioner utifran

den forskning som presenterades samt lararnas undervisningspraktik. Flera av
lirarna prévade ocksd strategier och metoder i undervisningen mellan forsknings-
cirklarna. Av diskussionerna att doma bedrivs redan idag kunskapsutvecklande och
lasfrimjande undervisning av ett lararkollegium bestdende av mycket kompetenta
ldrare, varav flera har ménga ars erfarenhet av undervisning om och med skon-
litteratur i gymnasieskolan och/eller pa vuxenutbildningen, bade i svenska och
svenska som andrasprak. Samtidigt framgick under forskningscirklarna att lirarna
arbetade pa bade likartade och delvis olika sitt i undervisningen om och med skon-
litteratur. Merparten arbetade med individuell lisning, hogldsning och textsamtal,
men dessa metoder tillimpades i olika utstrackning och pé olika sitt av olika ldrare.
En av ldrarna arbetade ocksd med rummets betydelse genom att slicka ned och tinda
ljus. Nagra av ldrarna har dven arbetat transsprakande, det vill sdga arrangerat under-
visningen om och med skonlitteratur sa att elevernas flersprakiga resurser kunnat
tillvaratas. Denna variation i professionsutévandet skulle kunna tas till vara i ett
kollegialt lirande dir lararnas egen kompetens bildar utgangspunkt fér kommande
verksamhetsutveckling.

Vad lararna framforallt lyfte fram som vinster med projektet var att de fatt:

e tadelavaktuell litteraturdidaktisk forskning,

e konkreta strategier for att utmana eleverna i
i att forsjunka i lasningen,

e eninblick i hurlarare kan mota den sprakliga mangfald som

att trana sig finns i skolorna (transsprakande pedagogik, se sidan 9),

e verktyg for att skapa forutsattningar for en bra lasupplevelse,

o verktyg (t.ex. sokratiska fragor, se sidan 16) for att bearbeta e tid att samtala med kollegor.

innehallet i det eleverna har last,

RESULTAT
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DISKUSSION

Undervisningsmetoder och strategier

Som vi kan se ovan beskriver en av ldrarna pa Kunskapsforbundet Vst lds-
upplevelsen som att “sjunka in i andra vérldar, tider, platser” medan en annan
riktar blicken mot vad som hinder i lasupplevelsen och vara mojligheter att fa
“uppleva dventyr, spinning och hidndelser”. Om argumenten for att lasa skon-
litteratur ofta ar mer eller mindre sjdlvklara, ar vagen att fa elever att vilja géra
det desto krokigare. Sarskilt om de inte sjilva har upplevt den estetiska glidje
som lasning kan innebéra. Motivation behéver dock inte vara nagot statiskt hos
eleven utan kan ocksa paverkas genom att undervisningen arrangeras sa att den
svarar mot de grundldggande behov som beskrivs i Self Determination Theory
(SDT). Med utgéngspunkt i ett sociokulturellt synsétt pa motivation och med
hinsyn till behoven av autonomy, connectedness och competence blir fragan

om hur elevers lasintresse kan frimjas en fraga om klassrumsklimat, material,
aktiviteter och undervisningsstrategier. Hir nedan kommer vi att fokusera pa
tva metoder som har visat sig frimja savil kunskapsutveckling som lasintresse,

ndmligen hoglasning och boksamtal.

HoAglasning

Manga ldrare vittnar om svarigheten att fa eleverna att 1asa hemma och komma
forberedda till skolans undervisning, och dirmed férsimrade moéjligheter att
stodja eleverna mot en fordjupad lasforstéelse och en givande lisupplevelse.
Med utgangspunkt i ovanstdende resonemang om att motivation kan framjas
genom undervisning kan ett sitt att komma runt problemet vara att anvinda
hoglasning som en aterkommande metod. Om syftet med ldsningen ér att
stodja avkodning och 6ka lashastigheten samt forbereda eleverna for att gripa
sig an en storre textmassa, vilket ocksa ar en del av svenskdmnets uppdrag, ar
det fel metod. Men om syftet dr att verka for de mal i styrdokumenten som ar
kopplade till att eleverna ska f4 mota litteratur fran olika tider och kulturer,
skrivna av bade min och kvinnor, samt stodja eleverna i att trida in i de litte-
rira forestdllningsvirldarna och erbjuda dem lasupplevelser, 4r hoglasning en
utmirkt metod.

Forskning kring hoglasning visar att det underlattar yngre elevers forstaelse for
texten (Hutton m.fl,, 2015), utvecklar deras sprikkinsla (Sénéchal & Le Fevre,
2002) och ordforrad samt forbéttrar deras stavning (Mol & Bus, 2011). Det
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Sokratiska fragor

Fler exempel pa uppfoljning och integrering
ar de sokratiska fragor som syftar till att
forlosa [asarens tankar enligt majevtiska
principer:

e Hurtanker du nu? Beratta hur du tanker!
Kan du utveckla det lite?

e Varfor tror du det? Vad far dig att
tanka sa?

o Intressant! Fortsatt. Beratta mer!
e Pdvilketsattardet...?

e Hurtanker dukring att det ar sa?
e Hurskaman tolka det?

e Kanman se det pa ett annat satt?

e Vad specifikt tanker du pa har? Kan du
precisera dig lite?

e Hur kommer detsig att du staller den
fragan? Var det nagot sarskilt stalle i
texten som fick dig att fundera pa det?

e Hurkanner ninar ni laser detta? Vad far
man for kanslor? Varfor kanner man sa?

saknas studier av hoglasningens betydelse for dldre elever, men det torde inte
vara en alltfor avancerad gissning att hoglasningens positiva effekter pa elevers
sprakutveckling fortsitter ocksa upp i dldrarna och efter att de har klackt las-
koden. Dessutom visar Elam och Widhe (2020) pa larare med positiva erfaren-
heter av att arbeta med hoglasning pa gymnasiet. Flera ldrare i vart projekt
vittnar om att de regelbundet praktiserar hogldsning och dven de har positiva
erfarenheter av det.

Fordelarna med hoglasning ar flera. En vardefull aspekt dr att de elever som
fortfarande har det svért med ldsningen och/eller kinner en sviktande motiva-
tion infor att gripa sig an med ldsningen hemma fér ta del av boken muntligen.
Hir kan ocksa ljudbocker anvindas. En annan viktig aspekt dr att lararen har
koll pa vad eleverna faktiskt har ”last” och att alla elever befinner sig pd samma
sida i boken. Med det skapas forutsittningar for att arrangera en stimulerande
undervisning dér lararen tillsammans med eleverna kan 6ppna boken och
stodja gruppen mot bade en kritisk-analytisk och en inlevelsefull ldsning, eller
med Perssons (2007) begrepp en kreativ ldsart. I en sadan undervisning finns
goda mojligheter att svara upp mot de tre grundldggande behov som identifieras
i SDT, nimligen autonomy, connectedness och competence, samtidigt som elev-
erna stods i att utveckla kunskaper om litteratur och stimuleras att vilja gripa
sig an sin egen ldsning.

Boksamtal

Ytterligare en metod som ér fruktbar for att stodja kunskapsutveckling och
framja ldsintresse dr boksamtal. Forskning visar dock att inte alla samtal 4r av
godo utan att de goda samtalen fors i dialogiska klassrum dar samtliga elever
kéanner sig inkluderade. Vidare visar forskning pa vikten av att lararen arbetar
med 6ppna fragor, uppfoljning och integrering av elevernas svar samt en kva-
lificerad bedomning av deras tolkningar och stillningstaganden (Nystrand &
Gamoran, 1997; Bommarco & Parmenius Swird, 2012).

Ett exempel pa en Oppen fraga ar: ”Vad tror du, Erik, att forfattaren menar med
det hdr?” Och ett exempel pa uppfoljning och integrering av svaret dr: ”Vad
anser ni andra om det Erik siger?” Fler exempel pa uppf6ljning och integrering
hittar du i rutan till vanster. Sadana sokratiska fragor stodjer ocksa eleverna att
utveckla savil en kritisk-analytisk som en kdnslomassigt baserad metakognition
(se ocksd Varga, 2016).

Exempel pa kvalificerad bedomning dr: "Det som du tar upp har har jag inte
tankt pa tidigare. Vad fick dig att gora den tolkningen?”, ”Du skrev nagot
intressant om det i din laslogg. Kan du lasa upp det sa att de andra far hora?”
och ”Du séger att berdttartekniken liknar den som ér vanlig i filmer. Finns det
anda nagot som skiljer teknikerna at?” (Bommarco & Parmenius Swiérd, 2012).
Nedanstaende citat illustrerar hur samtliga dessa aspekter tas tillvara i dialogen
mellan ldraren och eleven Johan:

Lararen: Varfor beundrar Ulrika familjen Gattman, Johan?

Johan: Jag vetinte. Det verkarsom om hon tycker att de ar mer
spannande.

Lararen: Ja, det aren bra iakttagelse. Hur tanker du har? Kan du
utveckla det lite? Vad ar det som fascinerar Ulrika sa med familjen
Gattman?

Johan: Allt &r sa annorlunda dar mot hur det ar hemma hos henne.

Lararen: Jaa. Pa vilket satt ar det annorlunda?

Johan: De arsa manga och sa olika henne och hennes familj.
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Dessa bada angreppssatt kan ocksa
diskuterats utifran begreppet textrorlighet,
vilket ar ett an mer flerskiktat och
darmed skarpare verktyg for analys och
beddmning av elevers lasformaga.

I detta citat kan vi ocksa se hur lararen erbjuder Johan bade autonomy, genom
sina 6ppna fragor, och competence, genom att bekréfta hans synpunkter som
relevanta. I kommande citat ser vi hur ldraren fortsétter att arbeta pd samma
satt, men nu ocksa breddar samtalet och inbjuder den 6vriga klassen att ta stall-
ning till Johans lasning. I det ryms en inbjudan att skapa ett dialogiskt klassrum
dar eleverna kan moétas kring texten och varandras tankar (jmf connectedness):

Lararen: Vad tanker ni andra om det Johan sa? Att det verkar som om
Ulrika tycker att de ar spannande att allt ar sa annorlunda dar mot hur
det arhemma hos henne? Nina?

Nina: Det marks ju ocksa att Ulrika beundrar Ann-Marie. Hon jamfor
sig jumed henne och verkar tycka att Ann-Marie ar mycket snyggare
an hon.

Lararen: Ja, det gor hon ju faktiskt. Finns det nagon sarskild passage
dar det blir synligt?

Nina: Ja, har pa sidan 9l.

Lararen: Kan du lasa upp vad som star?

Hir kan vi se hur lararen stodjer eleverna i att utveckla en metod for tolkning,
analys och argumentation som bestar i att motivera och beldgga stallnings-
taganden utifrdn konkreta passager och citat. Det dr ett sitt att stodja eleverna i
att bli bade kritiska och analytiska lisare samtidigt som det ger 6vriga deltagare
i samtalet mojlighet att folja med i argumentationen och vérdera den.

Oppna fragor som inbjuder till kreativa och spinnande textsamtal kan ocksa
kombineras med eller formuleras om som fragor som ar mer inriktade mot att
lasa pd, mellan och bortom raderna. Dessa bada angreppssitt kan ocksa disku-
terats utifran begreppet textrorlighet, vilket dr ett an mer flerskiktat och ddrmed
skarpare verktyg for analys och bedémning av elevers lasférmaga (Edling, 2006;
Folkeryd, 2006; Liberg m.fl., 2012. Begreppet kan dven anvindas vid planering
och genomforande av samtal som stodjer lasforstaelse och framjar lasintresse
(Varga, 2017).

Ytterligare ett satt att stirka elevernas kénsla av autonomy, connectedness och
competence dr att stodja dem i att sjilva formulera fragor, infallsvinklar och per-
spektiv pa bockerna och inforliva dessa i samtalen. P4 sa vis forskjuts fokus mot
elevernas egna ldsupplevelser samtidigt som deras egna tankar och synpunkter
lyfts fram som vérdefulla i det kollektiva meningsskapandet. Att eleverna stods
i att sjalva formulera inspel pa texten stodjer dem ocksa i att utveckla saval for-
magor relaterade till litterdr kompetens som mer generiska literacykompetenser
som dr vdrdefulla bade infér kommande studier och for att de ska kunna verka
i samhillet: kritisk granskning, analys och virdering samt att kunna dra egna
slutsatser och att argumentera for sin tolkning genom att motivera och beldgga
ett stillningstagande. Dirtill stods de i den goda konsten att lyssna pa andras
tankar och ta stallning till andras asikter.
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SLUTSATSER

tt forankra nya undervisningsstrategier och vidareutveckla metoder

for att stodja kunskapsutveckling och framja lasintresse dr inget som

liter sig goras pa ndgra manader. Det ror sig om ett systematiskt arbete
6ver tid for att savil lirare som elever ska ges mojlighet att komma in i nya sétt
att arbeta. Att utvardera effekten av utvecklingsprojektet ar darfor alltfor tidigt
att gora, men av diskussionerna i forskningscirklarna att doma finns skickliga
larare som delvis arbetar pd olika sitt och som skulle vinna pa att ytterligare fa
ta del av varandras undervisning.

or att fortsatta utveckla samarbetet i kollegiet och utoka inblicken i kollegornas undervisnings-
praktik skulle nasta steg kunna vara nagot av foljande:

® atthallagemensamma lasprojekt likt It’s good to talk.

® attauskultera hosvarandra - att observera varandras undervisning och darefter samtala om
undervisningstillfallet ar ett satt att kritiskt reflektera kring sin egen undervisning (for den som blir
observerad) och fa inspiration till att utveckla den egna undervisningen (for den som observerar)
(se bl.a. Mohlin & Heiskanen, 2021),

® attforankra och vidareutveckla undervisningsstrategier for att tillvarata elevers flersprakiga
resurser i undervisningen,

® attprova tvalararskap i samband med textsamtal - ett sadant samarbete har, trots att det staller
krav pa organisation, visat sig vara fruktbart for saval larare som elever (Lundgren, 2021),

® attrikta blicken utanfor klassrummen och genomféra olika former av [asprojekt dar hela skolan
och skolans personal, inklusive skolbiblioteket, engageras,

® attarbeta med [asande forebilder.
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tt ULF-projekt (utbildning, lirande, forskning) genomf6rs inom ramen fér

regeringens satsning pa praktiknara forskning och enligt de riktlinjer som

anges dar. ULF-projekt ska genomforas i professionen och tillsammans
med professionen samt dven ge larare mojlighet att bedriva forskning i den egna
verksamheten. I ett sidant forskningsprojekt formas forskningsfragorna utifran
professionens behov tillsammans med professionen. Praktikutvecklande dmnes-
didaktisk forskning har som mal att producera kunskap som dr till direkt nytta i
verksamheten men ocksa bidrar till forskningen.
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