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Forord

Den hir rapporten handlar om nyanlidnda elevers mottagande i den svenska
grundskolan. Den baserar sig pa resultat fran det sa kallade KAN-projek-
tet, Kartliggning av nyanlinda elevers utbildningssituation och overgingar i
grundskolan, vilket genomférdes i Trollhdttan och Vinersborg 2016-09-01
till 2017-12-31 av forskare pd Hogskolan Vist. KAN-projektet ir ett av de
pilotprojekt som tillkom i dialog mellan Vistra Gétalandsregionens forsk-
ningsrad for interkulturell dialog (FID) och ett antal kommuner i Vistra
Gotalandsregionen, i syfte att utifran ett interkulturellt perspektiv bidra till
kunskapsutveckling som stirker social inkludering och héllbar samhallsut-
veckling,

KAN-projektets syfte var att:

*  beskriva hur nyanlinda elever tas emot och inkluderas under
sin forsta tid i den svenska grundskolan och att identifiera
olika principer f6r mottagande, undervisning och 6vergingar

* belysa hur nyanlinda elever sjilva tolkar, upplever och han-
terar sin utbildningssituation med avseende bade pa lirande
och social inkludering

* fordjupa kunskapen om hur organisation, kompetens, for-
hillningssitt och arbetssitt pa olika nivier paverkar nyan-
linda elevers forutsittningar for lirande och inkludering i
grundskolan.

Under projekttiden skedde forindringar i bada kommunerna, liksom i
landet som helhet, nir det giller mottagande av nyanlinda elever. Ar 2016
tog grundskolorna i de bida kommunerna emot ett rekordstort antal ny-
anlinda elever till f6ljd av den kraftiga 6kning av asyl- och anknytningsin-
vandring som nédde sin kulmen 2015. Vilkomstenheten i Vinersborg var
da nystartad, medan enheten i Trollhittan hade funnits nigra ar, men del-
vis i annan form. P4 nistan samtliga av kommunernas grundskolor borjade
nyanlinda elever, nagra pi grundskolor dir erfarenheten av spraklig och
kulturell mangfald dittills varit mycket begrinsad. Bade vilkomstenheten
och de mottagande skolorna stravade hért for att finna goda organisatoriska
och pedagogiska former for att inkludera de nyanlinda eleverna for att till-
godose deras behov av undervisning i svenska som andrasprakoch studie-
handledning pi modersmélet, men ocksi for att utveckla undervisningen
i olika imnen.

Ett ir senare hade asylinvandringen minskat drastiskt, och dven moj-
ligheterna till anknytningsinvandring, vilket innebar att elevantalet pa
vilkomstenheterna minskade. Samtidigt hade kompetens och erfarenhet
kring nyanlinda elevers lirande och inkludering 6kat, bade pa vilkomsten-
heterna och de mottagande skolorna. Pedagogisk och organisatorisk utveck-
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ling hade skett pa skolorna, om 4n i olika grad och utifran olika nivi. Néigra
skolor hade redan 2016 kommit langt i arbetet med att utveckla organisatio-
nen, undervisningen och lirarnas forhillningssitt utifrin en spriklig och
kulturell variation bland eleverna. Flera skolor i Trollhittan involverades
dessutom i ett omfattande forindringsarbete inom ramen for Skolverkets
satsning Samverkan for Bista Skola, dir flera delar hade stark biring just
pa nyanlinda och flersprakiga elevers villkor for lirande och inkludering,

Det skollandskap som vi kartlade i borjan av projektet var alltsa i nagra
avseenden ganska forindrat nir vi genomforde de sista delarna av datain-
samlingen pa skolor i bérjan av 2018. Aven om det inte var vir avsikt frin
borjan, innebir det att var slutrapport delvis fangar en forindringsprocess.
Den pagér naturligtvis alltjamt till f6ljd bide av demografiska férindringar
och utvecklingsarbete pa savil skol- som férvaltningsniva. Det speglar i sig
den flytande och dynamiska karaktiren av sjalva amnet; nyanlinda elevers
villkor f6r lirande och inkludering ir stindigt beroende av forindringar i
omvirlden och beslut inom olika politikomréden, globalt, nationellt och lo-
kalt, och av kunskaps- och metodutveckling och diskurser om till exempel
larande, undervisning, flersprakighet, migration och integration.

Innehall och disposition

I rapporten ger vi en bild av de variationer och ménster i organisation, styr-
ning, undervisning, skolkultur och social inkludering som vi har funnit di
vi har analyserat virt material. Det sker genom 6vergripande beskrivningar
och med hjilp av exempel frin intervjuer och klassrumsobservationer.
Dessa exempel belyser dels olika erfarenheter och tankar hos professioner
och elever, dels exempel pi god praktik 4 ena sidan och pa utmaningar och
problem & andra sidan. Trots att studien bygger pd material frin olika ni-
vaer, allt fran forvaltning till klassrum, och frin méinga olika aktérer, ger
rapporten naturligtvis inte en fullstindig bild av nyanlinda elevers utbild-
ningssituation eller det arbete som sker i kommunerna och skolorna. Vi
hoppas att rapporten blir anvindbar i sammanhang av kollegialt lirande
och skolutveckling, men ocksa inom utbildningar for lirare och andra yr-
keskategorier.

Rapporten bestir av dtta kapitel. Det forsta kapitlet *Tidigare forsk-
ning” inleds med ett avsnitt om forskningsliget. Det {6ljs av en jimforelse
av kommunernas olika forutsittningar samt ett metodavsnitt. I kapitlet
”Vilkomstenheterna” beskrivs arbetet pa vilkomstenheterna i de bada un-
dersokta kommunerna och kapitlet “Kartliggningar — anvindningen pi
skolan” handlar om de kartliggningar som gors av nyanlinda elever. Kapit-
let 7 Organisation och ledning” rér organisation i relation till mottagande
av nyanlinda elever medan kapitlet "Nyanlinda elevers lirsituationer och
undervisning” fokuserar pa nyanlinda elevers lirsituationer och undervis-
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ning. I kapitlet ” Studichandledares perspektiv pé sitt uppdrag” behandlas
studichandledning pi modersmalet. Kapitlet ”Skolkulturer” tar upp teman
som inkludering, rasism och interkulturell pedagogik. Rapporten avslutas
med kapitlet "Avslutande reflektioner”, som sammanfattar och diskuterar
resultat frin studiens olika delar ur ett likvirdighets- och ett inkluderings-
perspektiv. I kapitlet foreslas ett delvis nytt sitt att organisera mottagande
av nyanlinda elever.

Forfattarnas tack

Projektet Kartliggning av nyanlinda elevers utbildningssituation och over-
gingar i grundskolan (KAN) kom till och blev mojligt att genomféra tack
vare insatser frin ménga personer och aktérer som har samarbetat med oss
i olika faser. Vi vill hir rikta vart varma tack till alla som har stille upp pa
olika sitt! Det giller naturligtvis och i mycket hog grad alla elever som
har deltagit i studien och latit oss fa ta del av sin skolvardag och tankar om
att vara nyanlind i den svenska grundskolan, liksom de forildrar som vi
har métt. Det galler ocksa alla rektorer, lirare, studichandledare och annan
personal pé skolorna och pa vilkomstenheterna, som pa olika sitt har latit
oss fa inblick i deras arbete och tagit sig tid att dela med sig av kunskaper,
erfarenheter och tankar om inkludering av nyanlinda elever i grundskolan.
Vi vill ocksa tacka for det fortroende och goda stod vi har fatt frin barn-
och utbildningsférvaltningarna i Trollhittans och Vinersborgs kommu-
ner, samt Vastra Gotalandsregionens Forskningsrad for Interkulturell Di-
alog (FID) samt Hégskolan Vist for projektets finansiering. Ett stort tack
till Hassan Sharif och Anita Beckman som har granskat rapporten! Deras
kommentarer och férslag har varit mycket virdefulla och hjilpt oss att ut-
veckla texten. For eventuella fel och svagheter som trots deras noggranna
arbete kvarstar bar vi naturligtvis det fulla ansvaret. Slutligen vill vi varmt
tacka Anders von Bromssen for arbetet med rapportens lay-out!

Trollhittan,

7 juni 2019

Helena Korp,
Kerstin von Bromssen,
Karin K. Flensner och

Signild Risenfors

I1I
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Tidigare forskning

Detta kapitel inleds med nagra perspektiv pa svensk skola som utmanas allt-
mer i en globaliserad virld. Det kompletteras med skolstatistik frin de bada
undersokta kommunerna samt en metodbeskrivning. Kapitlet avslutas med
ett avsnitt om projektets forskningsetiska principer.

Svensk skola och utbildning — utmaningar i en glo-

bal virld

Svensk skola har linge fungerat som en sammanhallen skola, stark praglad
av vilfirdsstatens vilja av "en skola for alla” (Borevi, 2002; Tallberg-Bro-
man, Higgstrom & Rubinstein-Reich, 2003). Skola och utbildning har
emellertid genomgatt stora forindringar, sirskilt genom friskolereformen
och en 6kande marknadsanpassning alltsedan slutet av 1900-talet (Bjork-
lund, Clark, Edin, Fredriksson & Krueger 200s; Lundahl 2007; Lundahl
2010). Flera av forindringarna tillskrivs globaliseringens konsekvenser med
en vixande global skolmarknad och tivlan mellan nationer for att ni ut-
bildningsframging (OECD 2010; Sahlberg 2006).

Skola och utbildning, inte minst i vistvirlden, har for nirvarande
svarigheter att férhélla sig till olikheter och mangfald vad giller till exempel
sprak, kultur, religion, virden och normer (se t ex Hamilton & Moore 2004;
Adams & Kirova, 2007; Pinson & Arnot, 2007; Rutter, 2006). Minniskor
péa flykt ar ingen ny foreteelse, men pa grund av globaliseringens konsekven-
ser, krig och stora ojimlika sociala villkor dr migrationsrorelser globalt sett
storre dn nagonsin tidigare (Castles, Miller & Ammendola, 2006). Enligt
UNHCR (2016) ékade antalet barnflyktingar med 75 % mellan &r 2010 och
2015, och 2016 befann sig 28 miljoner barn pé flykt undan vildsamma kon-
flikter med eller utan sina foraldrar eller andra anhoriga. Migration in i
Sverige ir inte heller nigot nytt och har forekommit i olika faser, i modern
tid srskilt sedan slutet av andra virldskriget, men ckade dramatiskt under
de senaste aren, en period som priglats av vipnade konflikter som startat
eller eskalerat i exempelvis Syrien, Irak, Yemen, Afghanistan och Somalia
(Bak & von Bromssen, 2010). Delegationen for migrationsstudier skriver i
sin rapport (Asplund, Thalberg & Tovatt, 2018) att nirmare 340.000 min-
derariga barn har beviljats uppehallstillstand i Sverige mellan r 2009 och
2017, och att den storsta gruppen utgérs av barn som har kommit genom
anknytning till en skyddsbehovande forilder, som asylsokande ensamkom-
mande eller som asylsokande tillsammans med en eller bida sina forildrar.
Ar 2015 sokte 6ver 160.000 personer asyl i Sverige, varav 6ver halften barn,
och hilften av dessa ensamkommande (Asplund, Thalberg & Tovatt, 2018,
introd). Som en f6ljd av den tillfilliga asyllagstiftning som inférdes 2016,
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har antalet asylsékande minskat drastiske, vilket naturligtvis ocksa galler
barn. Nar det giller antalet beviljade uppehallstillstand for barn syns emel-
lertid 4nnu ingen minskning i tillginglig statistik, vilket kan forklaras av
att asylprocesserna varit utdragna och att férildrar kan ansoka om aterfor-
ening med familjemedlemmar forst efter beviljat uppehallstillstind.

I nedanstiende tabeller har vi sammanstallt statistik frin Migrations-
verket som visar antalet asylansokningar och beviljade uppehallstillstind
(utifran olika skil) som giller barn mellan ar 2013-17. I tabell 1 visas min-
derarigas asylsokningar och av dessa antalet ensamkommande barns an-
sokningar. I tabell 2 visas minderarigas beviljade uppehallstillstind utifran
olika asylskal.

Tabell 1. Asylansokningar frin minderariga 2013-14

2013 2014 2015 2016 2017
Asylansékningar
. . 16452 23108 70384 10909 8507
mindeririga
Varav ensamkom-
3852 7049 35369 2199 1336
mande

Killa: Migrationsverket, 2018

Tabell 2. Beviljade uppehéllstillstind minderariga, utifran grund f6r ansokan

Beviljade uppehillstillstind
] . . ) 2013 2014 2015 2016 2017
mindeririga, utifran skil

Anknytning till forilder som ir

6 68 8 6 6298
asylsokande/skyddsbehévande 1o2st | 1084 195 o0 | 2029

Asyl 11160 11167 10791 15428 16661
Anknytning till forilder som arbetar

) . 5562 5808 5586 5291 7496
eller studerar i Sverige
Summa 32973 | 33789 | 36865 | 41344 | 50455

Killa: Migrationsverket, 2018

Sammantaget har ovan nimnda internationella och nationella forindringar
fatt stora konsekvenser for svensk skola och utbildning. Likvirdigheten i
den svenska skolan utmanas och 6kande skillnader i resultat konstateras
mellan grupper av elever med olika kulturella och ekonomiska tillgangar
i samhillet (Cerna, Andersson, Bannon & Borgonovi, 2019; OECD, 2015;
SKL, 2016; Skolverket, 2015). Skillnaderna mellan skolors resultat har
okat under lang tid, skriver Skolverket (2015; 2016a). Forskarna Bohlmark,
Holmlund och Lindahl verksamma vid Institutet for arbetsmarknads- och
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utbildningspolitisk utvirdering (IFAU), drar slutsatsen att de 6kande resul-
tatskillnaderna mellan skolor beror pa en 6kad sortering av elever pa olika
skolor, det vill siga en 6kad skolsegregation. Till exempel gar elever med
utlindsk och svensk bakgrund i allt hégre utstrickning pa olika skolor.
IFAU:s slutsats dr att den okade skolsegregationen huvudsakligen beror
pa en 6kad boendesegregation, da framforalle utifrin utlindsk bakgrund
(Bohlmark, Holmlund & Lindahl, 2015). En 6kad skolsegregation innebir
att elever med olika bakgrund alltmer sillan maéts. I detta lage har ett ok-
ande antal nyanlinda elever anlint till svensk skola, vilket sitter skola och
utbildning under stark press med krav pa en utbildning som, trots allt, ger
elever likvirdiga mojligheter till inte bara utbildning utan 4ven ett gott liv.

Enmang/interkulturell skola och nyanlinda elever

Inom vért forskningsomrade anvinds begreppen mangkulturell och inter-
kulturell utbildning med betydelser som kan variera. I detta stycke presen-
teras begreppen nirmare.

Sverige deklarerade en méangkulturell policy 1974 (SOU 1974:69; se
dven Borevi 2012; Alund & Schierup 1991) och sedan dess har olika riktlin-
jer for att etablera en inkluderande méngkulturell eller interkulturell skola
och utbildning diskuterats (Eklund 2003). Begreppen mdngkulturell, res-
pektive interkulturell undervisning har forekommit omvixlande och delvis
overlappande inom en pedagogisk diskurs under ett fyrtiotal ar i Sverige.
Holm och Zilliacus (2009) fann i en studie frin Finland inga generella
skillnader i anvindning mellan mangkulturell och interkulturell undervis-
ning, forutom hur anvindningen av termer varierar geografiskt: interkultu-
rell undervisning anvinds oftare i Europa, och mangkulturell undervisning
i Nordamerika. En forklaring till det kan vara att begreppet interkultura-
litet lanserades 1974 av UNESCOS (Forenta Nationernas organisation for
utbildning, vetenskap och kultur) generalkonferens i Paris med en rekom-
mendation om utbildning for internationell forstaelse, samarbete och fred
samt undervisning om de minskliga rittigheterna och de grundliggande
friheterna. I samma dokument fastslas att 6kade anstringningar bér goras
for att utveckla och formedla ett internationellt och interkulturellt synsite
paalla stadier och i alla former av undervisning och utbildning (UNESCO,
1974). Interkulturell undervisning och utbildning ramas in av deklaratio-
nen om de minskliga rittigheterna som tillkom 1948. Dir stadgas i artikel
26 nir det giller utbildning att:

Artikel 26 1. Var och en har ritt till utbildning. Utbildningen skall
vara kostnadsfri, atminstone pa de elementira och grundliggande
stadierna. Den elementira utbildningen skall vara obligatorisk. Yrkes-
utbildning och teknisk utbildning skall vara tillginglig for alla. Den
hégre utbildningen skall vara ppen for alla med hinsyn till deras for-
maga.
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2. Utbildningen skall syfta till att utveckla personligheten till fullo
och till att stirka respekten for de minskliga rattigheterna och de
grundliggande friheterna. Utbildningen skall ocksa frimja forstdelse,
tolerans och vinskap mellan alla nationer, rasgrupper och religiésa
grupper samt frimja Férenta nationernas verksamhet for fredens be-
varande.

3. Ritten att vilja utbildning for barnen tillkommer i frsta hand deras
forildrar.

Sverige har anslutit sig till de centrala konventionerna om minskliga rattig-
heter allteftersom de har tillkommit, och rapporterar regelbundet till FN
om arbetet for att sikerstilla full respekt for de ménskliga rittigheterna i
Sverige.

UNESCO har fortsatt tydligt markerat att begreppet interkulturell
undervisning bér anvindas (FN:s konvention om de minskliga rittighe-
terna) och “interkulturell dialog” anses numera vara det dominerande pa-
radigmet och den pedagogiska grunden for utvecklingen av interkulturell
forstaelse (Besley & Peters, 2012). Regeringar har satt sitt hopp till inter-
kulturell undervisning och utbildning som ett sitt att undvika utslagning
och marginalisering, och problem med frimlingsfientlighet och rasism som
drabbar europeiska samhillen. Den svenska regeringen foreslog i sprik- och
kulturarvsutredningens betinkande Olika ursprung - gemenskap i Sverige
(SOU 1983:57) att all undervisning i den svenska skolan skulle bedrivas uti-
fran ett interkulturellt perspektiv och 1985 beslutade regeringen detta (Ek-
lund, 2003).

Interkulturell undervisning betonar interaktion, vixelverkan och
gransoverskridande som termen “inter” anger och omfattar enligt vissa f6-
retridare och forskare kvalitativa skillnader gentemot begreppet mangkul-
turell, som snarare anses bekrifta och isolera personer inom den egna kul-
turella gruppen (Lainio, 2016). En interkulturell undervisning ska bygga pa
kunskaper, firdigheter och attityder i undervisningen och bidra till en po-
sitiv instdllning till olika kulturer, liksom till en kritisk reflektion 6ver egna
forhallningssitt och attityder (Lahdenperi 2004; Lainio, 2016). UNESCO
formulerar avsikten med en interkulturell utbildning pa foljande satt:

Education shall be directed to the full development of human perso-
nality and to the strengthening of respect for human rights and fun-
damental freedoms. It shall promote understanding, tolerance and
friendship amongall nations, racial and religious groups, and shall fur-
ther the activities of the United Nations for the maintenance of peace

(UNESCO, 2007).

Oavsett om vi viljer att tala om en mang- eller interkulturell undervisning
har en sidan undervisning varit svar att implementera (Eklund, 2003), och
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det forekommer en mingd olika undervisningsstrategier under de bada
olika beteckningarna. Forskare diskuterar ibland utifrin analyser om en
konservativ, en liberal och en kritisk mang- eller interkulturell undervisning
(von Bromssen, 2012; Holm & Zilliacus, 2009; McLaren & Ryoo, 2012), for
att utveckla idéer om hur en interkulturell undervisning kan utvecklas.

Under senare ar har bide mang- och interkulturell undervisning, nis-
tan oavsett hur undervisningen i praktiken utformats, kritiserats for att
bidra till en undervisning som inte, trots goda foresatser, frimjar social ratt-
visa och jamlikhet i klassrummet, vilket varit det ursprungliga syftet allt-
sedan 1960-talet. Kritiken riktas sirskilt mot en alltfor essentialiserad och
statisk syn pd begreppet kultur och uppfattningar och kategoriseringar av
forenklade skillnader och sirskiljningar mellan olika kulturer, sarskilt mel-
lan vem som uppfattats som svensk och migrant. Mekonnen Tesfahuney
sammanfattar och skriver att debatterna om den mangkulturella skolan
[har] paverkats av en vidare rasifierad diskurs, vilket inte minst visar sig i att
de riktar in sig p& minoriteternas specifika och annorlunda behov” (Tesfa-
huney, 1999). Undervisningen blir siledes ofta en undervisning o och for
de andra dir skillnader och stereotyper kan forstirkas i stillet for att skapa
eninkluderande, likvirdig och respektfull undervisning (Kumashiro, 2002;
Ladson-Billings, 2004; Gorski, 2016; Nieto, 2017b). I var rapport anvinder
vi, trots den ovan nimnda kritiken och i brist pa ett (innu) mer relevant
begrepp, begreppet interkulturell i en mening av process och interaktion i
all undervisning och lirande och med etiska aspekter av respekt och social
rittvisa som mal for undervisningen (se t ex Ladson-Billings 2004; Lahden-
perd, 2004; Lahdenperi & Sundgren, 2017; Woodrow, Verma, Rocha-Trin-
dade, Campani & Bagley, 2018).

Diskursen till forméan for en interkulturell skola och utbildning har
tidvis varit stark, men implementeringen svag. Vanligen har en mang/in-
terkulturell strategi diskuteras i form av sprakinlirning och flersprakig-
hetsutveckling och pedagogiken enbart hinforts till skolor med ett stort
antal elever med migrationsbakgrund (“invandrarskolor”, se t ex Gruber
& Rabo, 2014; Kallstenius, 2010; Sharif, 2008). Under det stora trycket av
nytillkomna elever med migrationsbakgrund skedde emellertid en forind-
ring 2016. Den 1 januari 2016 4ndrades skollagen rérande mottagande och
undervisning av “nyanlinda elever”. Férindringarna paverkade alla obliga-
toriska skolformer, liksom gymnasieskolan och gymnasiesirskolan. D4 in-
fordes en definition i skollagen av vem som ska riknas som nyanlind. Prin-
cipen dr att den elev som har varit bosatt utomlands och som borjar i skolan
efter hostterminens start det ér eleven fyller sju ar ska riknas som nyanlind.
Det viktiga hir ar alltsd nir eleven bérjar i den svenska skolan, snarare 4n
nir eleven kommit till Sverige. Nyanlind ir eleven i fyra ar (Skolverket,
2016a). Vidare ska det for eleven senast inom tvi manader efter att eleven
for forsta gingen har tagits emot i grundskolan, goras en kartliggning av
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elevens kunskaper. Denna kartliggning ska dérefter anvindas for att ta be-
slut om vilken &rskurs och undervisningsgrupp eleven ska skrivas in i, hur
undervisningen ska planeras och hur tiden i olika imnen ska planeras for
olika lirandesituationer (Skolverket, 2015).

Hur nyanlinda elever tas emot varierar stort bade internationellt och
nationellt (Bunar, 2010a, Bunar, 2015; Hamilton & Moore, 2004, Lunne-
blad 2013; Nilsson & Bunar, 2016) och ir jimfort med andra omraden
mindre beforskat, men forskningen har vuxit under senare ar (se t.ex. Av-
ery, 2016, 2017; Bunar, 2010a, Bunar, 2015; Lahdenperi & Sundgren, 2017;
Lunneblad 2013; Nilsson Folke, 2017; Nilsson & Bunar, 2016; Skowronski,
2013; Sharif, 2017; Svensson, M., 2017; Wernesjo, 2014; Winlund, Lyngfelt
& Wengelin, 2017; Zetterqvist & Hagstrom, 2016). Pedagogisk forskning
inom omradet har tidigare vanligen fokuserat sprikinlarning och flerspra-
kighet (se t ex Cummins, 2017; Axelsson & Magnusson, 2012) och bety-
delsen av vad som benimns forberedelseklasser (Bjork-Willen, 2006; se
aven Lunneblad, 2013). Bade internationell och svensk forskning visar att
elever med migrationsbakgrund eller en flerkulturell bakgrund oftast har
beskrivits i termer av vad de inte kan in utifrin vad de kan och att etnicitet
inte sillan anvinds for att forklara avvikande beteenden och skolsvarighe-
ter (Gruber, 2007; Hamilton, 2004; Jonsson, 2007; Leén Rosales, 2007;
Parzsyk, 1999). Endast nir det giller kulturella eller religiésa hogtider och
vissa estetiska uttrycksformer anvinds elevers olika bakgrunder som en re-
surs (Lunneblad, 2006; Runfors, 2003). Lirare visar sig osikra och undvi-
ker oftast att tala om elevernas tidigare erfarenheter (von Bromssen, 2003),
liksom av erfarenheter under migration (Hamilton och Moore, 2004).
Elever med en migrationsbakgrund beméts inte sillan av lage stillda krav
pa studier, med ofdrstielse, misstinksamhet och rasism (Bouakaz & Bu-
nar, 2015; Loewen, 2004; Mohme, 2016). Delar av ett sidant bemétande
kan forklaras av oklarhet kring forvintningar och akademiska krav, liksom
av ldrares, skolledares och skoladministratérers okunskap. Inte minst skol-
ledares och skoladministratorers professionella ledarskap ar en faktor som
visat sig betydelsefull for nyanlindas skolframging i internationella studier
(Moore. 2004). Det ir saledes viktigt, att kunskap om nyanlinda elever och
deras behov och om en utveckling av en interkulturell inkluderande skola
finns i hela kedjan, frin pedagoger till forvaltning/skoladministration (Ha-
milton 2004; Skolverket, 2015). Studier visar att det finns minga barridrer
att 6verbrygga for att nd en inkluderande skola med ett helhetsperspektiv
pa nyanlinda och lirande. Det ir inte heller enbart nyanlinda elever som
miste finna och forsté sin nya plats i tillvaron, utan en skola for nyanlinda
maste ocksd férindras och anpassas (Darlington-Hammond, 1993; Hamil-
ton, 2004). Faktorer, férutom ett tydligt och medvetet ledarskap som beto-
nas for en inkluderande skola och utbildning for nyanlinda elever, ar bland
annat en tydlig och klar process fér mottagande, en effektiv kommunika-
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tion mellan skola och forldrar/hem, riktlinjer som motverkar rasism och
mobbing och inte minst fortbildning fér samtliga larare for att ge fordjupad
kunskap om migrationens olika faser och om interkulturella och inklude-
rande arbetssitt (Hamilton & Moore 2004). Vidare framhills att ett utokat
ansvar for elever som har en nyanlind bakgrund men redan integrerats vil
kan agera som faddrar for andra nyanlinda elever. Detta har gett positiva
skolresultat (Hamilton, 2004; Rutter, 1998).

Nyanlinda elevers
mottagande och fortsatta undervisning

Variationen ir stor nir det giller nyanlinda elevers mottagande i svenska
kommuner (Bunar, 2010a). Tv4 olika former av mottagande for nyanlinda
elever ar vanligast, nimligen en direktinkludering i ordinarie undervis-
ningsgrupp/klass eller i forberedelseklass (Bunar, 2010a, 2015; Nilsson &
Bunar, 2016). Internationellt har dessa olika former diskuterats livligt un-
der senare ar (Axelsson, 2015; Loewen, 2004; Leung, 2002; Mohan, Leung
& Davison, 2001). Att bli kvar i férberedelseklass under ling tid kan leda till
att eleverna far begrinsad mojlighet till kunskapsutveckling i alla skolans
amnen. Ett starkt fokus pé sprakinlirning i forberedelseklassen gor att de
ofta studerar utifran en begrinsad liroplan dir vissa iamnen inte finns med
och att socialisering med svensktalande elever i stort sett uteblir (Axelsson,
2015). Savil motivation och identitet som lirande kan alltsd gynnas av att
eleverna relativt snabbt kommer ut i reguljira klasser dir de fir komma
iging med dmnesstudier, skaffa varaktiga kompisrelationer och tala svenska
i en naturlig kontext. Denna standpunkt synes numera 6verviga i interna-
tionella studier (Loewen, 2004). Men det forutsitter att de mottagande
skolorna svarar upp mot en rad kvalitetskriterier gillande kompetens, re-
surser, pedagogiskt forhallningssitt, organisation och pedagogiska verktyg
(Darlington-Hammond, 1993; Hamilton Moore, 2004). Si kallad direk-
tinkludering, det vill siga att eleven inte har ndgon del av sin undervisning
i nagon form av forberedelsegrupp utan laser alla amnen tillsammans med
den reguljira klassen direkt, forekommer pé vissa skolor, men kan vara bade
socialt och kunskapsmissigt exkluderande for elever som fortfarande 4r helt
nya i spriket och skolsystemet (Nilsson Folke, 2015; Piller, 2016). Studier vi-
sar vidare att just overgdngen frin en forberedelseklass till ordinarie under-
visning ir en kritisk period for nyanlinda elever (Bunar, 2010a; Axelsson,
2015) och behover dirfor sirskile studeras.

Det ir vart att understryka att den elevgrupp som utgors av nyanlinda
elever ar en mycket heterogen grupp. Hir forekommer elever med en stark
akademisk socialisering och god utbildningsniva men ocksa elever som inte
har nigon skolbakgrund alls. Hur elever i denna grupp sjilva upplevt och
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reflekterar kring att borja i svensk skola ar forvanansvirt lite studerat, bade
med tanke pa att det ar eleverna som ir subjekt for undervisningen i skolan,
och for det fokus pa barns rittigheter som varit stark under senare ar. Néigra
exempel pd studier inom omradet i Sverige dr Avery (2016, 2017), Hag-
strom (2018), Jepson Wigg (2008), Nilsson Folke (2017), Sharif (2016, 2017),
Skowronski (2013), M. Svensson (2017) och Ahlund (2015). Studier avseende
elever som tillbringat sin forsta tid i forberedelseklass visar att de upplever
denna som en plats med mycket social trygghet, men ocksd som en plats
som skapar en dtskillnad mellan eleverna i forberedelseklassen och skolans
ovriga elever. Elever kan uppleva det som skamfyllt att gé i forberedelseklass
och att man kategoriseras som att "inte kunna nigot”. Overgingen till ordi-
narie klass blir inte heller alltid som eleverna forvintar sig. Omstillningen
blir allefor stor och stottning av lirare allefor svag och tillfillig (Nilsson
Folke, 2015). Liknande resultat avseende tillvaron i forberedelseklass visar
Andersson, Ascher, Bjornberg och Eastmonds studie (2013), men dir beto-
nar eleverna dven skolan som en mycket viktig och betydelsefull plats, inte
minst for att de dir hoppas kunna investera for en bittre framtid. Skolan
pekas ocksa i forskning ut som en av de viktigaste arenorna for socialise-
ring av unga medborgare. Skola och utbildning ska stotta och méjliggora
for nyanlanda elever att forstd det nya landet, dar de ska kunna fa socialt
stdd, lira kinna betydelsefulla vuxna, och kinna tillhérighet och acceptans
(Candappa & Egharevba 2000; Hagstrom, 2018; Hek, 200s; Ogbu, 1995;
Sharif, 2017).

De undersokta kommunerna i siffror

De tva kommuner som ingar i den hir studien 4r grannkommuner i Vistra
Gotaland. Ar 2017 hade Trollhittan 58 238 invanare medan det i Viners-
borg samma ar bodde 39 151 personer (Statistiska Centralbyran, 2017). His-
toriskt har det funnits sociala och ekonomiska skillnader mellan stiderna
da Trollhittans arbetsmarknad dominerats av tyngre industri och tidigt
haft en storre invandring. Vinersborg ar residensstad och kunde tidigare
beskrivas i termer av en tjinstemannastad. Idag har dessa skillnader mins-
kat, till exempel skiljer sig inte andelen med eftergymnasial utbildning
namnvirt eller arbetsloshetsstatistiken at, men fortfarande ir till exempel
andelen som ar sysselsatt i tillverkningsindustri nagot hogre i Trollhdttan.
Ocksa den sociala utsattheten ar nagot hogre i Trollhittan: andelen hushall
som tar emot ckonomiskt bistind nagot hogre, traingboddheten ar storre
och andelen utrikes fodda ar hogre i Trollhittan. Samtidigt finns variatio-
ner inom stiderna som ir storre in skillnaderna mellan stiderna. Detta
framkommer i tabellen som foljer.
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Tabell 3: Skolstatistik, jamforelser Trollhdttan — Vinersborg, 2017.

Trollhittan | Vinersborg Riket

Antal elever 5538 3674 1023957
Antal skolenheter 27 19 4847
Antal elever per skolenhet 205 193 211
Antal elever per larare’ 12,2 12,2 11,8

Andel férildrar m eftergymnasial

utb (%) 51 50 57
Andel elever m utlindsk bakgrund

%’ 34 28 24
Antal asylsokande* 18 12 22095

Antal nyinvandrade elever och/
eller elever med okind bakgrund

2016° okt 2016 650 551 79372

Andel (%) nyinvandrade elever
och/eller elever med okind bak-
grund okt 2016 10,2 13,3 7,9

Genom-snittligt meritvirde ak 9
2017

Svensk bakgrund/fodd utomlands 243/176,8 220/140,9 215,7°

Behoriga till yrkesprogram % 2017

Svensk bakgrund/fodd utomlands 92,7/ 51,7 86,3/ 45,9 81

Killa: Siris, Skolverket (2018a)

1 Skolverket, kommunblad: http://skolnet.skolverket.se/polopoly/kommunblad/17ht/
trollhattan.pdf htep://skolnet.skolverket.se/polopoly/kommunblad/17ht/vanersborg.
pdf

2 Definition av forildrar med eftergymnasial utbildning: Eftergymnasial utbildningsbak-
grund innebir att elever har minst en forilder som har eftergymnasial utbildning. Sta-
tistik [isar 2016/2017 frin SIRIS: http://siris.skolverket.se/siris/ris.elever _gr.rapport

3 Definition av "utlindsk bakgrund”™ Utlindsk bakgrund innebir att eleven ir f5dd ut-
omlands samt elever fodda i Sverige med bida forildrarna fédda utomlands. Ovriga
hamnariigruppen med svensk bakgrund, 4ven om de har en utlindsk forilder. Statistik
lisir 2016/2017 fran SIRIS: http://siris.skolverket.se/siris/ris.clever_gr.rapport

4 Jamférelsetal, Skolverket: http://www.jmftal.artisan.se/databas.aspx?presel#tab-1

s Elev som invandrat till Sverige under nigot av de 4 senaste aren, ir f6dd utomlands
och vars forildrar 4r fédda utomlands. Berdknat genom att subtrahera verksamhets-
dret med invandringsar och virdet ska anta ett intervall pa o - 4 &r. Avser elevens forsta
invandringsir. Avser elever som saknar personnummer och dirmed saknas bakgrund-
suppgifter. Eleverna kan dirfor inte kategoriseras som nyinvandrade. Att personnum-
mer saknas kan bero pé att eleven inte hunnit bli folkbokférd i Sverige, men det kan
4dven finnas andra orsaker. hteps://www.skolverket.se/om-skolverket/press/pressmedde-
landen/2017/17-000-fler-nyanlanda-i-grundskolan-1.259336

6 Allaelever
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Vid en genomging av tillginglig statistik pa enhetsniva finns det, som vi
kan se i tabellen ovan, skolor i bdda kommunerna, sivil kommunala som
med enskild huvudman, som inte har nagra elever alls med utlindsk bak-
grund. Variationen ir stor nir det galler foraldrarnas utbildningsniva, vil-
ket ar en av de centrala faktorerna relaterat till skolframgang. Den svenska
skolan har allt svarare att klara sitt kompensatoriska uppdrag. I gruppen
nyanldnda var ar 2001 behérigheten till gymnasiet 23 % lagre dn riksgenom-
snittet. 2015 hade skillnaden okat till 36 %. Gruppen som invandrade under
arskurs 1-5 klarade sig bittre och 2015 hade behorigheten for denna grupp
okat fran 69 till 72 %. Forklaringarna till den minskade behérigheten bland
nyanlinda hinger samman med att invandringsildern okat jaimfort med
hur invandringen sig ut 2001. Eleverna har darmed kortare tid pa sig att na
mélen. Ménga av de elever som anlant till Sverige de senaste dren har ocksa
en mer sporadisk skolging pa grund av krig och flykt och en stérre grupp
kommer fran linder med mindre utvecklat skolsystem. Elevernas foraldrar
har generellt ligre utbildningsbakgrund (SKL, 2017). Trollhittan kan be-
skrivas som en av Sveriges mest segregerade stider (Sundell, 2013) och ett av
32 omraden som polisen beskriver som ett “utsatt omrade” (NOA, 2017) dr
belaget i staden. I det hir sammanhanget ar det vart att notera att nir re-
sultaten pa ett antal av trollhitteskolorna med hog andel nyanlinda elever i
sociockonomiskt utsatta omriden analyseras i SALSA” (som ir en statistisk
modell for att rikna ut andel som uppnétt kunskapskraven samt meritvirde
med hinsyn till sociala bakgrundsfaktorer sisom forildrarnas genomsnitt-
liga utbildningsniva, andel nyinvandrade elever samt andelen pojkar) ligger
de en bra bit 6ver det forvintade resultatet. Detta innebir att man pa dessa
skolor i hog grad har lyckats kompensera och uppviga dessa sociala fakto-
rer. Med det sagt 4r det viktigt att skilja mellan det statistiske berdknade
“forvantansvirdet” for en skolas resultat utifrin sociologiska variabler, och
vilken forbattring som ar méjlig att na pé individ- och gruppniva, om sko-
lans kompensatoriska kapacitet stirks, till exempel genom 6kad kvalitet i
undervisningen, 6kade resurser for studichandledning, forbattrad formativ
bedémning, hoga forvintningar pi eleverna och en effektivare organisa-
tion. Modellberiknade virden far alltsa inte leda till att forvintningarna pa
elever som gir pa skolor dir ménga har en svag sociockonomisk bakgrund
sinks.

Pa grund av boendesegregationen har vissa skolor under lang tid tagit
emot méinga nyanlinda elever medan andra skolor inte tagit emot négra,
och sa ser det ut dven i Trollhdttan och Vinersborg. Pa grund av krig och
kriser i omvirlden anlinde ett stort antal barn till Trollhittan och Viners-
borg och fler skolor tog emot nyanlinda elever. Under 2016 6kade antalet
nyanlinda elever i grundskolan i riket med 27 procent jimfort med 201s.

7 https://www.skolverket.se/statistik-och-utvardering/statistik-i-databaser/statistisk-mo-
dell-1.163764
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Fordelningen av eleverna 4r nationellt ojimnt férdelat. Tio procent av lan-
dets grundskolor har tagit emot 43 procent av alla nyanlinda elever. Skol-
verkets statistik visar ocksa att det 4r nistan 700 skolor som inte har tagit
emot nagra nyanlinda elever alls. I statistiken syns detta till exempel genom
att Vinersborg 2015 fick en kraftig 6kning av antal asylsokande. Ar 2014
hade grundskolan 17 asylsékande elever medan det fanns 107 ar 2015 och
112 &r 2016. Asylboendet Restad Gard utanfor Vanersborg har sedan hosten
2014 fungerat som boende med ca 1000 platser och detta torde vara den
huvudsakliga forklaringen till den stora okningen av asylsokande elever i
grundskolan. I Trollhittan var denna 6kning inte lika dramatisk, men det
finns grundskolor i Trollhittan dir uppemot hilften av eleverna riknas
som nyanlinda, det vill siga kommit till Sverige under aren 2014-17.

Metod

Det projekt som ligger till grund for foreliggande rapport bestar av tva de-
lar. Den forsta delen bygger dels pd intervjuer med verksamhetschefer och
personal vid vilkomstenheterna i Trollhittans och Vinersborgs kommu-
ner, dels pd enkiter (N=39) med kompletterande telefonintervjuer till rek-
torerna i grundskolan (N=24). Fragestillningarna handlar om hur rekto-
rerna organiserar for de nyanlinda elevernas lirande och inkludering, och
om vilka utmaningar som finns. Den andra delen undersoker de nyanlinda
elevernas mottagande och villkor for lirande samt social inkludering ut-
ifran ett undervisnings- och elevperspektiv. Den grundar sig pa material
fran fallstudier av atta skolenheter med olika forutsittningar nir det galler
att ta emot nyanlinda elever, till exempel avseende deras sitt att organisera
undervisning, resurser, elevsammansittning och erfarenhet av flersprakig-
het.

Vibeslutade i samrid med verksamhetscheferna pa vilkomstenheterna
ide badakommunerna att fokusera elever i mellan- och hogstadiealdern (c:a
11-15 ar). Det finns tva skil for detta: 1) elever som bérjar i svensk grundskola
efter lagstadiedldern har svérare att nd samma kunskapsresultat som jimn-
ariga kamrater och dirfor ar likvirdighetsfrigan mera kritisk i mellan- och
hégstadiet 2) de dldre eleverna kan littare formulera sig och reflektera kring
olika aspekter av sin utbildningssituation.

Fallstudierna i skolorna baseras p lektionsobservationer och pé inter-
vjuer med nyanlinda elever, med lirare, studiehandledare, specialpedago-
ger, socialpedagoger och annan personal som arbetar med nyanlinda elever
i skola och undervisning, samt med rektorer. For att fi en djupare forstielse
for hur den forsta tiden i den svenska grundskolan kan te sigjust ur elevernas
perspektiv, planerade vi att som ett sarskilt spar i studien folja nagra elever
fran vilkomstenheterna vid 6vergangen till deras mottagande skolor och
under deras forsta tid dér. Vi har intervjuat elever och deras vardnadshavare,
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foljt overlimningssamtal, gjort lektionsobservationer och uppfoljande sam-
tal. Urvalet av elever gjordes i samrdd med verksamhetschef och lirare pa
vilkomstenheten i respektive kommun, utifran att elever fran bide mellan-
och hogstadiet skulle ingd, att konsfordelningen helst skulle vara jamn, att
inte eleverna sjilva eller deras virdnadshavare skulle lida av psykisk ohilsa
eller sirskilt svara livsomstindigheter, och att vi skulle ha tillging till tolk
pa akeuellt sprik. Rekryteringen av elever till denna del komplicerades dock
av att eleverna dr en kort tid pd vilkomstenheten, av behovet av tolk, att be-
slutet om skolplacering ofta kom nira inpa skolstarten och av att elever flyt-
tade 6ver kommungrinser. Fem elever pa lika manga skolenheter kom till
slut att delta pa detta sitt, men i lite olika grad beroende pa omstindigheter.
Pa vriga skolor foljde vi en grupp av elever. I flertalet av intervjuerna an-
vindes tolk. Vid intervjuer som 6vriga nyanlinda elever medverkade i fick
eleverna vilja om de ville anvinda tolk. Observationerna dokumenterades
genom faltanteckningar och intervjuerna spelades in och transkriberades.
Nedan redovisas en tabell 6ver insamlat material pa skolorna:

Tabell 4: Studiens producerade data

SKOLA 1 2 3 4 |5 6 e 8 Torale
Intervju elev 5 2 4 2 |6 2 2 4 27
Intervju lirare | 2 3 5 2 |3 3 2 5 25
Intervju 5 3 1 1 3 2 15
studichand-
ledare
Intervju I I 2 I I 2 I 9
rekeor
Intervju 1for- | 1for- | rsam- 1spec-ped | 2f6r- | 2spec- | 1for- 1
dvriga ilder | dlder | ord- rvilkomst | dldrar | ped ilder 1

1 chef nare mentor
Delragande 6 4 6 4 |6 6 2 6 40
observationer
(dagar)

Med syftet att ge en uppdaterad bild av liget pd kommunniva och av det
utvecklingsarbete som péagar kring nyanlinda elevers utbildningsvillkor i
grundskolan, intervjuades i slutet av projektperioden en forvaltningschef,
en grundskolechef och en utvecklingsledare for nyanlinda elevers lirande,
samt vilkomstenheternas verksamhetschefer och delar av personalen i bida
kommunerna.
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Etik

Den andra delen av projektet har genomgitt si kallad etikprévning i den
Regionala Etikprévningsnimnden i Goteborg. Det innebir att bland annat
syfte, metoder, intervjuguider, informationsbrev och beskrivna procedurer
for urval, rekrytering, information till forskningspersoner, samt planering
for genomférande och rapportering har granskats och godkints utifran
ctiska krav pd samhillsvetenskaplig forskning (Vetenskapsridet, 2017). In-
formation om studien har givits bade muntligt och skriftligt till dem som
har tillfrigats om att inga i studien. De har direfter limnat skriftligt sam-
tycke. Eftersom eleverna i de flesta fall har varit under 15 &r, har ocksa de-
ras virdnadshavare limnat skriftligt samtycke. Nyanlinda elever och deras
vardnadshavare har fatt den skriftliga informationen pé sitt modersmal. De
har informerats om forskningens syfte, vad det innebir att medverka, att
deltagandet ar frivilligt och att materialet behandlas konfidentiellt. Det kan
namnas att det ibland har varit en utmaning att fa in samtyckesblanketter
fran vardnadshavare. I nagra fall d elever uttryckligen har bett om att fa
medverka, och siger att de har limnat forskningsinformationen till sina
vardnadshavare, men inte fitt med sig underskriven samtyckesblankett till-
baka, har studichandledare hjilpt oss genom att kontakta vardnadshavaren
for att kontrollera att de fatt informationen och frigat om deras samtycke
per telefon.

Resultatet har avidentifierats si att inga namn pé skolor eller personer
anges i rapporten. Elevers namn har ersatts med pseudonymer i de berit-
tande partierna av studien. Texten har ocksa rensats pd sadan information
som skulle gora det majligt for en utomstiende att koppla specifika yttran-
den eller resultat till en viss person. For att kunna beskriva och diskutera
aven problematiska aspekter utan att riskera att ndgon person kommer till
skada har vi, forutom att anonymisera vara exempel i citat och utdrag fran
filtanteckningar, valt att samredovisa resultaten frin de bada kommunerna.
Vi anger saledes inte i rapporten vilken kommun som olika exempel kom-
mer fran, och vi anvinder inte heller skolbeteckningar, da de skulle kunna
gora att olika exempel kan kopplas till samma skola, som dirmed lattare
skulle kunna kidnnas igen. Ett undantagdr nir vi beskriver vilkomstenhe-
terna som har delvis olika férutsittningar och utvecklingslinjer i de bada
kommunerna.

Innehéllet i dessa delar ror dock inte frigor som ir av personlig eller
kanslig karaktdr, och intervjupersonerna uttalar sig som professionella.
Detsamma giller forvaltningsnivin och de chefer som har bidragit.
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Vilkomstenheterna

Vilkomstenheterna tar emot elever som ar nya i svenska skolan och har som
mél att ge de nyanlinda eleverna en sa bra skolstart som majligt. Under den
tid som eleverna gir pd vilkomstenheten, ofta atta veckor, introduceras de
i skolarbete och fritidssysselsittningar. Eleverna intervjuas om sin tidigare
skolging, sina intressen och sitt hilsotillstind, men pa vilkomstenheten
kartlaggs dven kunskaper och formagor i litteracitet och numeracitet, vilka
ska ligga till grund for arskursplacering och for att den kommande utbild-
ningen ska kunna anpassas till elevens behov. Veckorna pa vilkomstenhe-
ten ar viktiga bade for elevens fortsatta skolging och for att 6verlimningen
till elevens hemskola ska fungera bra.

Vi har gjort observationer och intervjuer pa vilkomstenheterna i Troll-
hittan och Vinersborg. Observationerna gjordes 2016 da vi métte och lirde
kinna de elever som vi under projektets lopp foljt fran vilkomstenheten
till deras hemskolor. Intervjuerna gjordes med olika personalkategorier pa
Vilkomstenheterna dels 2016 da projektet inleddes, dels 2018 precis innan
projektet avslutades. Anledningen till intervjuerna 2016 var att fi en bak-
grund till det som var vir huvudsakliga avsikt, nimligen 6verlimningar och
fortsatt skolgang pd hemskolorna for eleverna. Anledningen till de uppfol-
jande intervjuerna 2018 var att finga upp forindringar i vilkomstenheter-
nas verksamheter under perioden.

Detta kapitel bygger pi intervjumaterialet med personalen pa vil-
komstenheterna i de bada kommunerna. Efter en kort inledande informa-
tion om verksamheterna 2016 respektive 2018 lyfts tre teman: flexibilitet,
samverkan mellan vilkomstenheterna och hemskolor samt utmaningar som
framtridde vid intervjuerna 2018, da personalen reflekterade 6ver sin verk-
samhet mot bakgrund av hur den sett ut tidigare, hur den ser ut idag och
vilka utmaningar som finns infor framtiden.

Vilkomstenheterna ar 2016 och 2018

Nir intervjuerna gjordes 2016 hade bida kommunerna haft ett omfattande
flyktingmottagande under fyra ar. Personalen berittade att under dessa ar
hade de flesta av kommunens skolor forindrats frin "utpriglat ensprakiga
och monokulturella” till "interkulturella”, det vill siga att alla skolor fick ta
emot nyanlinda elever och dirmed borja reflektera 6ver hur de skulle kunna
anpassa och forindra sin undervisning utifran detta.’

Under januari och februari 2018, da vi gjorde vara uppfoljningsin-
tervjuer, var forutsittningarna for vilkomstenheternas arbete forindrade

bade vad giller antal barn och vad giller vilka sprak de talade.

8 Begreppet interkulturell diskuteras i kapitel 1.
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Hésten 2016 till viren 2017 hade vilkomstenheten i Vinersborg 6o-70
elever. I Trollhittan lag elevunderlaget pd upp till 8o elever vid arsskiftet
2015- 2016. Enligt Skolverkets ligesrapport fran 2017 dkade antalet nyan-
linda elever i Sverige fran so ooo hésten 2014 till nistan 8o ooo hosten
2016, vilket motsvarar knappt 8 procent av samtliga elever i grundskolan.
Vid det andra intervjutillfillet hade antalet elever sjunkit till 31 elever i Va-
nersborg och 20-25 i Trollhittan. Nir det giller sprakomriden var det tre
stora spriak som priglade vilkomstenheterna 2016: arabiska, dari och soma-
liska, till skillnad fran 2018 di spraksituationen var mycket med mangfacet-
terad med sprik som tyska, ukrainska, hollindska, tibetanska, ruminska
eller litauiska.

Flexibilitet

Om arbetet pa vilkomstenheterna 2016 handlade om att pedagogiskt och
praktiskt hantera nya elever varje vecka och samtidigt slussa in elever i hem-
skolan efter de atta veckorna pd vilkomstenheten talade personalen 2018
snarare om vikten av att vara flexibel och anpassa sig till de nya forutsitt-
ningar som ett minskat elevunderlag, nya elev- och sprikgrupper och nya
orsaker till invandring har inneburit. Detta har gjort att personalen har fatt
nya erfarenheter och dirmed skaffat sig nya kompetenser vad giller mottag-
andet. Flexibiliteten handlar inte bara om arbetet pa vilkomstenheterna,
utan ocks3 om samarbeten mellan enheterna och elevernas hemskolor, eller
samarbeten med det omgivande samhillet. Flexibilitet hinger ihop med an-
passning, sager pcrsonalen.

Forindrat arbetssitt pa vilkomstenbeterna — kartliggning och portfolio

En forindring i arbetssitt pa vilkomstenheterna ir att kartliggningarna’
kring litteracitet och numeracitet i allt hégre grad blivit en del av undervis-
ningen; personalen arbetar i storre utstrickning formativt med kartligg-
ningarna. En lirare sager:

Det jag har mirkt med de olika bedémningarna i Bygga svenska™ da
kanske ndgot ir lite otydligt och jag kan komplettera med en uppgift
i undervisningen s att jag kan se. Det blir ju inte s manga steg hir,
eftersom de dr hir s kort tid, men jag kan dnd4 se att ju mer vi kan ge
harifran, desto mer anvindbar blir ju kartliggningen sen f6r dem som
tar emot. [...] S4 vi bygger ihop gapet och skapar bittre forutsittningar

9 I nista kapitel beskrivs kartliggningarna utférligare samt hur de anvinds pa hemsko-
lorna

10 Bygga Svenska idr ett material frin Skolverket om bedémningsstod f6r nyan-

linda. https://www.skolverket.se/bedomning/bedomning/bedomningsstod/ny-
an-elevers-sprakutveckling
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for att de mottagande ska kunna ha mer anvindning av det. Det ir en
helt annan kvalitet nu.

Nagra i personalen berittar vid det andra intervjutillfillet att de har borjat
arbeta alltmer med portfolio pé vilkomstenheterna. Det viktiga r, menar
de, att eleverna verkligen fir chans att visa sina kunskaper och kan ga vidare
utifran ritt niva nir de kommer till skolan. Alla skolor har inte samma for-
utsittningar och erfarenheter av att finga upp de nyanlindas kunskaper,
sa en "lirdom” som manga i personalen pa vilkomstenheterna gor 4r att de
blivit varse hur viktigt det dr att kunskaper kartlaggs och f6ljs upp kontinu-
erligt i en portfolio redan pi vilkomstenheten.

Portfolio ger ocksd en mycket mer nyanserad bild av elevernas forma-
gor nir vi kan visa portfolion, eftersom kartliggningen i steg 2 dr sa vid,
och alla fsrmagor dr inte med. [...] Och specialpedagogen gor likadant.
Visamlar in i det sista och sitter in det i portfolion s att vi fir med s&
mycket som méjligt. Vi hinner ju nu ocksd mycket mer att verkligen ta
fram konkreta bevis pa elevernas kunskaper, nir vi inte har s manga
(intervju, lirare, vilkomstenheten).

Portfolion och kartliggningen kompletterar varandra bra, menar persona-
len. Det ger bade analys och konkretion. En av lirarna som ocksa arbetar
med kartliggning siger:

Vi har bérjat nir det gir att plocka in kartliggningsuppgifter i un-
dervisningen. Det gar kanske inte alltid. Det ér ju vildigt olika om
cleverna kommer frin Schweiz eller Somalia. De har olika ingdngar pa
uppgifter sjilvklart.

Personalen pa vilkomstenheterna menar att de 6vat upp en skicklighet i att
hantera nya situationer under det senaste aret, en s kallad interkulturell
kompetens.

Vi har 6vat oss i hur vi kartligger och hur vi gor en 6verlimning, vi
ir skickligare s att det blir hogre kvalitet. Det giller ocksa skolornas
arbete, hur de tar emot, vilka som dr med vid dverlimningen. Nar det
giller till exempel Bygga svenska ar det viktigt att det finns en eldsjil pa
skolan som kan jobba med det och sprida till sina kollegor, som driver
det som ett kvalitetsarbete (intervju, lirare, vilkomstenheten).

Resultaten av att tidigarelagga kartliggningarna och att arbeta mer med
portfolio har gjort att tiden pa vilkomstenheten kan anvindas pi ett mer
effektivt sitt.
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Forindrad organisation pi vilkomstenbeterna

I en av kommunerna, dir det tidigare var en uppdelning mellan lirare som
arbetade med kartlaggning av elevernas kunskaper i litteracitet och nume-
racitet och samordnare som skotte utslussningen ut till olika grundskolor
och dir fungerade som kontaktperson till vilkomstenheten, berittar perso-
nalen att de numera arbetar bade som kartliaggare och samordnare.

Det ar lattare att limna 6ver en elev nir man har gjort kartliggningen
sjalv, men inte bara det utan ocksd att man har undervisat eleven. Det
blir littare att forstd och tolka materialet (interviju, lirare, vilkomsten-
heten).

En organisatorisk forandring ar att flera i personalgruppen har flyttats ut
och arbetar pé olika grundskolor i kommunerna istillet for pa vilkomsten-
heten for att deras kompetens ska kunna anvindas effektivt och dir den
bittre behovs. Somliga i personalen menar att det ar vikeigt att inte sitta
kvar pa vilkomstenheten nir det ér firre elever dar och lararna behovs ute i
skolorna. Andra menar att deras arbetssituation blivit mer splittrad genom
att vara pa olika arbetsplatser. De som inte 4r ute pa elevernas hemskolor
menar att deras arbete pa vilkomstenheten forindrats satillvida att det bli-
vit tomt och tyst for de fi som dr kvar. Men det kan ocksi vara tvirtom,
menar somliga: "Man kan bli en tightare grupp som kan arbeta mer profes-
sionellt om man inte 4r for manga i personalen”.

Verksamhetschefen i en av kommunerna berittar ocksé att man borjat
arbeta med utvecklingsgrupper pa rektorsnivé och att en av dessa grupper
specifikt har hand om nyanlindas lirande. I gruppen ingar rektorer fran
olika typer av skolor, bide sidana som har lang erfarenhet av att ta emot ny-
anlinda och sidana som inte har det, vilket ger, menar verksamhetschefen,
en oppen och forutsittningslos dialog. Gruppen héll vid intervjutillfillet
(februari 2018) pé att arbeta fram en handlingsplan fér rektorer kring mot-
tagandet av nyanlinda elever och vad som ir viktigt att tinka pa vad giller
sprakstod, forberedelseklasser och annat stod. I denna grupp diskuteras vad
vilkomstenheten kan stddja grundskolorna med. Vilkomstenheten har
inget egenvirde, menar verksamhetschefen, utan ska vara ett stod si linge
den behovs. Om kompetens finns ute pé skolorna fir man kanske omvir-
dera vilkomstenhetens vara. Kartliggningar behover inte goras pa vilkom-
stenheten, utan kan ocksa goras ute pa skolorna. Det ir dock viktigt att
bevara den kompetens som finns pa vilkomsteheten, "for det dr ogorligt att
alla ska ha lika stor kompetens om nyanlinda” menar verksamhetschefen.
Nir personalen talar om flexibilitet handlar det siledes om bide pedago-
giska och organisatoriska fragor.
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Samverkan mellan
vilkomstenheterna och hemskolor

Ett andra tema som framtridde i intervjuer med personal pa vilkomsten-
heterna var samverkan av olika slag. Den okade samverkan har forst och
framst fort med sig ndgot positivt, menar personalen pa vilkomstenheterna,
men det finns dven problem och utmaningar med samverkan. Dels ser sam-
verkan olika ut pd olika skolor och det 4r inte alltid som samarbetet har natt
sd langt att man alltid vet vad man ska gora "som gist” frin vilkomsten-
heten. Dels har personalen pd hemskolorna olika uppfattningar om, och
erfarenheter av, hur samverkan ska organiseras. For personalen pa vilkom-
stenheterna kan det vara en svar balansging mellan att & ena sidan sitta inne
med kunskaper om hur verksamheten pé elevernas hemskolor borde vara
organiserad och 4 andra sidan inte ha legitimitet for att organisera verksam-
heten pa detta sitt. I foljande avsnitt lyfts olika omraden kring samverkan
som aktualiserats under intervjuerna: samverkan med eleven i centrum,
pedagogisk samverkan och att samverkan méste anpassas efter den lokala
skolans organisation.

Samver/mn med elevm icentrum

P4 somliga skolor har kontakten med hemskolorna fungerat bra, vilket be-
ror pa att eleven sitts i centrum, menar personalen. Personalen frin vilkom-
stenheterna kinner elever och skolpersonal pd hemskolorna och de lagger
upp arbetet tillsammans. Personalen pa vilkomstenheterna upplever ocksd
att personalen pa hemskolorna tycker att samarbetet med vilkomstenhe-
ten ar viktigt. Personalen pi vilkomstenheten betonar den kontinuerliga
kontakten med eleverna sedan de limnat vilkomstenheten. En i personalen
sager:

Forut hade vi en verlimning och ett besok med eleven. Nu kommer vi
igen efter ett tag. Lararna uppskattar det jittemycket och eleverna blir
ju glada. Aterbescket ir ocksa bra for att vid 6verlimningen kanske
man inte riktigt kommer pd att stilla alla frigor, och di kan de stilla
den nir vi kommer tillbaka.

Personalen pa vilkomstenheten upplever aterbesoken som en trygghet for
eleverna. Man forsoker ta hinsyn till varje elevs behov och arbeta med att
“slipa ner trosklarna mellan oss och skolorna, sy ihop... och att @ven kunna
ge stod”. Men samarbetet dr inte alltid 4r late:

Larare: Jagir ju pé olika skolor och ser olika saker
Intervjuare: Pavilket site?
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Lirare: Det ir ju en jitteskillnad mellan skolorna Pa en
skola vet jag precis vad jag ska ta itu med och
vem jag ska prata med, men pa en annan kinner
jag mig som négot katten har slipat in (Intervju
lirare, vilkomstenheten).

Nir det giller hur samverkan mellan vilkomstenheten och elevernas hem-
skolor ska organiseras har personalen olika uppfattningar. En av lirarna
sager:

Samverkan ir vildigt bra, men jag tror inte att man [lirarna pa Vil-
komstenheten] ska vara placerad ute pa skolan. Vi skulle kunna ut-
veckla samverkan mycket mer ind, det handlar ju om attityden pa
skolan, att man inte ir ridd for att undervisa nyanlinda elever bara
for att de inte kan svenska. Jag skulle vilja jobba mer med att stotta
lirare, men det handlar ju ocksé om att liraren ska vara trygg med mig.
Vi skulle kunna jobba annu mer med éverlimningen sa att skolverkets
kartliggning i steg 3 blir gjorda. For det ar jitteviktigt att kunna visa
att eleven faktiskt kan detta och hir har ni ett konkret bevis for det.

Andra larare pd vilkomstenheten menar att det kan vara problematiskt nar
lararna fran vilkomstenheten gir ut i skolorna och stottar. En larare siger:

Det ir inte alltid som det blir bra om det 4r en konstruktion uppifrin
att den ena ska komma och lira den andra nagot. Jag tror aldrig att det
ir ndgon bra l6sning.

For en god samverkan behovs, menar lirarna frin vilkomstenheterna, en
tilltro till deras interkulturella kompetens samt tydligt definierade arbets-
uppgifter pd hemskolorna. En god samverkan sker pa skolor dir eleven sitts
i centrum, menar en i personalen och siger att det ligger i allas intresse att
skapa de basta forutsittningarna for eleven. Med eleven i fokus blir samar-
betet mer konkret.

Idag hade jag en elev. Han har list franska i 6 &r och engelska. Han
har last alla imnen som eleverna har hir. Han kan ju jittemycket, och
han ska ju utialla amnen. Men s dr det ju inte ute pa skolorna att han
kommer ut i alla imnen. Men han borde ju!

Dir ir ju portfolion viktig, att man kan visa vad han har skrivit pa
franska. Jo, iden bista av virldar. Men det fungerar ju inte riktigt sd dn.
Men det ir ju dit vi vill (intervju, personal, vilkomstenheten).

Om alla sitter eleven i fokus blir samarbetet med lararna pa elevernas hem-
skolor ocksa mer sjalvklart.

Om jag dé erbjuder att komma tillbaka om pedagogen vill det efter
ett tag, och hon viljer att gora det, for att fi rdd om hur hon ska tinka
kring en viss utmaning eller vill ha tips om material eller metoder. D4
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blir det nagot helt annat. Om jag bara kommer och siger att nu ska jag
visa dig hur du ska gora, da kanske du inte alls 4r intresserad av det.
Men hir finns ett behov, det finns en elev, vi ska hjilpas dt. S& det ar s3
vi ska jobba, sy ihop (intcrvju, personal, vilkomstenheten).

”Viidr sd vana att anpassa oss till den situation som ir, och jag har nog blivit
fartblind”, siger en i personalen, som menar att de tillsammans “fixar utma-
ningarna, tar tag i det och jobbar utifran sitt omdome, tillsammans”, men
det ar forst nu personalen pa vilkomstenheterna menar att man face tid ate
reflektera lite mer 6ver de hektiska ren (2015-2017).

Genom att de nya elevgrupperna som kommit ar mer blandade 4n de
tidigare blir det 4n viktigare med elevanpassning. En elev fran Ukraina tas
som exempel. Hen har gitt i skola och list bade rysk litteratur, grammatik
och naturorienterande dmnen, men genom att hen inte har engelska blir
kartliggningen mycket svar att genomféra trots att eleven har gedigen ut-

bildningsbakgrund.

Detta med sprak som vi inte har studichandledare pd utmanar dven
sittet att undervisa. I bérjan hade vi nistan bara elever som talade dari,
somaliska och arabiska och d4 hade vi studichandledare. Nu har vi sa
manga sprakgrupper, si det ar ingen id¢ att ha en studichandledare
som kan tolka for ett par elever och de andra har ingen. Jag har fatt
indra mitt site att undervisa. Jag anvinder otroligt mycket bilder (in-
tervju lirare, vilkomstenheten).

Det kommer ocksa allt fler elever som redan gitt pA mottagningsenheter i
andra kommuner, och genom att kartliggningen blivit si etablerad i Sverige
har de flesta elever som kommer fran andra kommuner med sig en kart-
laggning. Detta innebir dven att somliga elever inte kommer till vilkom-
stenheten alls utan borjar i hemskolan direkt. Lirarlaget pa en av enheterna
diskuterar hur man ska se pé detta.

Nackdelen med att ga pa vilkomstenheten for dessa elever ir ju att
det blir ett nytt uppbrott for en elev som redan har si ménga uppbrott
bakom sig. Om eleven vill gi direke till skolan kan lirarna dir gora
kartliggningen. Samtidigt far vi pd vilkomstenheten ofta kritik frin
hemskolorna som menar att de inte har mojligheter att gora detta, sa vi
forsoker f4 alla elever som kommer till Trollhdttan att komma till oss
forst (intervju lirare, vilkomstenheten).

Aven den utitriktade verksamheten pa valkomstenheten ar viktig for att
skola och fritid ska fungera som en sammanhallen enhet for eleverna.

P4 vilkomstenheten i Vinersborg har vi utvecklat samverkan med
socialtjinsten, sektionen for nyanlinda, kultur och fritid och med sim-
skolan. Fyllt p4, hittat kontaktytor for att stotea. Tyvirr har det ju varit
ménga vindor med socialtjinsten.
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Pedagogisk samverkan

Forutom samverkan med eleven i centrum tar lirarna pa vilkomstenheten
upp vikten av pedagogisk samverkan, ndgot som personalen fatt mer tid till
niar elevgrupperna inte lingre ar s stora. Kartlaggningarna tas i allt hogre
grad tillvara pé elevernas hemskolor, men personalen nimner ocksa att man
fate battre arbetsmaterial och arbetsmetoder, inte minst genom digitalise-
ringen.

Nir det galler kartliggningar menar lirarna pa vilkomstenheterna
att personalen pa hemskolorna tar dessa pa storre allvar. Alltfler skolor gor
kartlaggningar i steg 3 och vill girna samarbeta med lirarna pa vilkom-
stenheten kring dessa.” Alltfler lirare pa hemskolorna ir insatta i vad kart-
laggningar handlar om och hur de ir tinkta att anvindas. Men det handlar
ocksi om sjilvreflektion, siger en av lirarna. "Pa vilkomstenheten har vi
blivit battre pa att gora kartliggningar och kommunikationen mellan hem-
skolorna och vilkomstenheten har fatt bittre kvalitet”.

Nir det giller arbetsmaterial och arbetsmetoder nimner personal pa
vilkomstenheterna flera omraden dir de menar att de kan gora allt storre
insatser si att samarbetet med hemskolorna forbittras. Lirarna har fite ett
konkret material att samarbeta kring, nimligen skolverksmaterialet Bygga
svenska. Materialet Bygga svenska ir ett bedémningsmaterial som hjilper l4-
rare i grundskolan och gymnasieskolan att folja nyanlinda elevers sprikut-
veckling. En fordel med detta material ir, menar lirarna, att man kan an-
vinda det for att synliggora en progression hos eleverna. Aven i relation
till 6vergingen till gymnasiet kan eleverna ha med sig Bygga svenska och
fortsitta att anvinda det dir. Materialet har flera fordelar, menar lirarna,
eftersom man talar om nivier och inte alder.

Vi behover inte tala om att de ir arskurs 3 i niva, for mélen i &k 3 ar
skrivna for 9-dringar som har svenska som modersmal eller har lirt sig
svenska som andrasprik éver tid, inte for nigon som ir ny i spraket.
Bygga svenska dr férméagebaserat och vi kan siga nivd 1 och dé bety-
der det ndgot, aven om det alltid 4r svirt med bedémningar si ger det
ind4 en mer nyanserad och relevant bild. Vi kan ocksa ligga in Bygga
svenska i andra imnen (intervju lirare, vilkomstenheten).

Genom materialet fir lirarna ocksé ett gemensamt sprik for att tala om
elevernas kunskaper och lirande. Nir det giller 6vergingen mellan grund-
skola och gymnasium, diskuteras dven for- och nackdelar med att lita elev-
erna ldsa pa sprakintroduktionsprogrammet pd gymnasiet i relation till att
lasa ett extra ar i grundskolan.

Ytterligare ett pedagogiskt samarbete som tas upp i intervjuerna r ar-
betet med studiehandledare, tolkar och modersmalslirare. Bittre undervis-

11 Kartliggning, steg3 ir en imneskartliggning som gors av imneslirare och ofta pa hem-
skolorna. I en del fall samarbetar vilkomsten med hemskolorna i imneskartliggningen.
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ningsmaterial och férdndrade arbetssitt gor att lararna far "tinka nytt” nir
de arbetar pedagogiskt ihop med studichandledare och tolkar. Fler sprik
och nya elevgrupper gor emellertid att det inte alltid gir att uppbada tolkar
under den korta tid som eleverna ir pa vilkomstenheten, vilket innebir att
man i allt hogre grad anvinder lirare frain modersmalsenheten an externa
tolkar i samband med kartliggningar. Detta fungerar bra for elever som har
hollandska eller polska, dar det 4r svirt att fa tolk, men latt att fa tag i mo-
dersmalslarare. Det blir ocksd battre kvalitet i kartliggningen nir det ar
modersmalslirare istillet for externa tolkar, menar en av lirarna.

Samuverkan kan se olika ut pa olika skolor

Det ir alltid viktigt att samverka kring eleven och att sitta det pedagogiska
utvecklingsarbetet i centrum, men samverkan behover inte se likadan ut pa
de olika hemskolorna. Personalen pa vilkomstenheten menar att det finns
inget fardigt recept pa hur 6vergingen mellan vilkomstenheten och elevens
hemskola ska se ut. Istallet ar det viktigt att fran vilkomstenhetens sida vara
foljsam gentemot hemskolans sitt att organisera sin verksamhet for nyan-
linda.

Ett omrdde som diskuterades en hel del pa skolorna 2016 var huruvida
det var bist for eleverna att direktplaceras i en klass eller att borja i nigon
form av forberedelseklass. Argument for bada systemen lyftes fram i inter-
vjuerna. Direktplacering var dock inte en term som anvindes av pedago-
gerna och cheferna, utan istillet talade de om direktinkludering. Eftersom
termen inkludering inte bara ger konnotationer till en viss organisations-
princip, utan en kvalitet, har vi trots att det inte ir den term som intervju-
personerna anvinde, valt att tala om direktplacering nir det som avses ir just
den generella principen att placera nyanlinda elever direkt i reguljar klass
utan att forst ha gice i forberedelseklass/-grupp. Vissa av lararna i var studie
hivdade att forskning visar att direktinkludering 4r bittre medan andra
menade att det inte ir sjalvklart, utan det beror pé situation. En enkitstudie
omfattande cirka soo lirare i grundskolan (Juvonen, 2015) visade att en stor
andel ansdg att direktplacering ofta innebir att nyanlinda elever pa olika
satt exkluderas, och i grundskolans senare ar var denna andel stérre. Lirar-
nas svar visade att fragan om direktplacering gynnar elevers kunskapsmis-
siga, sprikliga och sociala inkludering inte har ett entydigt svar, utan beror
pa faktorer hos savil eleven som den mottagande skolan. Det bekriftas av
manga av vara intervjupersoner. Men det finns ocksd de som intar en mer
kategorisk hallning. For en fordjupad diskussion om direktplacering kontra
forberedelseundervisning ur eevers perspektiv, se Nilsson Folke (2015) samt
Nilsson och Axelsson (2013). I Skolverkets broschyr Skolverkets allminna
rid med kommentarer. Utbildning for nyanlinda elever (Skolverket, 2016a)
sigs att en nyanlind elev kan fi undervisning i en forberedelseklass i upp
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till tvé ar, men hur denna ska se ut avgors frin fall till fall. Eleven ska inte
lasa alla sina amnen i forberedelseklassen, och undervisningen i forberedel-
seklassen i ett iamne ska upphora si snart eleven bedéms kunna folja under-
visningen i det imnet i den ordinarie undervisningsgruppen.

Diskussionen om direktplacering eller forberedelsegrupp (ibland kall-
ade sprakgrupp) visade att frigan var aktuell, och lirarna pa vilkomstenhe-
ten blev tillfrigade, eller kinde ett behov av att ta upp frigan.

Det finns s& manga varianter pa hur mottagandet gir till, och det
viktigaste ar att eleven blir mottagen pé ett bra sitt over huvud taget.

Lirarna pa vilkomstenheterna betonar ocksa att direkeplacering kan fung-
era bra pd en skola och inte alls pa en annan. "Allt beror pa hur man arbetar,
inte att man valt en specifik modell”, menar en av lirarna.

Utmaningar

Utmaningarna infor de nirmaste dren handlar enligt personalen pa vil-
komstenheten om kompetensutveckling av personal pa elevernas hemsko-
lor samt att fortsitta att bygga upp den kompetens som redan finns p vil-
komstenheten. Utmaningarna handlar ocksi om att se till att de nyanlinda
eleverna far kunskaper om den svenska skolan och samhillet och inkluderas
pa ett bra sitt. Detta staller krav pa likvirdighet, s att eleverna fir samma
forutsittningar oavsett vilken skola de gir pa.

Vilkomstenhetens arbete maste i framtiden bygga pa lingsiktighet och
vara ett kunskapscentrum som ska komma manga till del, och med en l3-
rarkar som ir instilld pa att arbeta flexibelt. Over huvud taget handlar vil-
komstenhetens ansvar inte bara om de veckor eleverna befinner sig dar, utan
om att ta emot nyanlinda elever i kommunen och se till att de far en bra
start oavsett om de kommer till vilkomstenheten eller inte. Somliga elever
har gatt pa en motsvarande mottagningsenhet i en annan kommun och di
ar det inte sjilvklart att de kommer till vilkomstenheten utan borjar direke
pa sin hemskola.

Lirarkompetens samt elevers kunskapsutveckling och kompetens

Lirarnas kompetens och forhillningssitt i skolorna har forindrats en hel
del pd kort tid menar vilkomstenhetens personal, som i intervjuerna ger
uttryck for att det interkulturella férhillningssitt som de efterlyste 2016
hade etablerats vid det andra intervjutillfallet. Det finns ett intresse for vad
eleverna har med sig frin en eventuell tidigare skolgang, och en storre kun-
skap om att det ar viktigt att elevernas kunskaper och erfarenheter utnyttjas
i undervisningen. P4 en del hall har dven de organisatoriska forutsittning-
arna forandrats och majliggjort en mer interkulturell undervisning,
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Att satsa pd kompetensutveckling och att sprida den kunskap som finns
hos vissa larare 4r viktigt. En av lararna, som berittar om sin nyanstallning
pa valkomstenheten i Trollhittan och reflekterar 6ver sin egen kompetens,
tycker sig inte ha tillrickligt med kunskaper och erfarenheter for att han-
tera ett komplext arbete, men berdttar samtidigt att det inte finns utrymme
for nagot annat 4n att "kasta sig in i jobbet”. Lirarna menar att det finns
mycket samlad kunskap pi vilkomstenheterna i de kommuner dir de ar
anstillda och denna kunskap behéver spridas genom kollegialt lirande och
auskultation.

Utmaningen att ta hand om de nyanlinda eleverna handlar, menar per-
sonalen pa vilkomstenheten, om att det finns ett jittestort behov att fé lira
sig mer om den svenska skolan, om skolsystemet, hur allt fungerar och vilka
forvintningar som finns pd dem. Om skolan intresserar sig for elevernas
erfarenheter sa uppskattas det av eleverna och de vagar friga mer. Om man
ar oppen och mottaglig for att lyssna till elevernas tidigare erfarenheter av
undervisning och visar ett intresse, sa ar mycket vunnet, siger personalen.

Nyanlinda elever ar en heterogen grupp, men alla har gemensamt att
de har brutit upp fran ett tidigare ssammanhang och det ar viktigt att "lyssna
och ta tillvara de kunskaper och erfarenheter som elev och virdnadshavare
har om elevens situation samt om skolan i det eller de linder dir eleven ti-
digare varit bosatt (Skolverket, 2016a; se dven Glogic & Léthagen Holm,
2016a). Allt fler kommuner arbetar fram strukturer for att ta emot nyan-
linda pa mottagningsenheter (se t ex SKL, 2017) men det finns indd manga
rapporter som tenderar att utgoras av elindesbeskrivningar som foljs av
normativa utsagor om hur det bor vara (t ex Mansson, 2016). Vad som fram-
kommer nir personalen pa vilkomstenheterna i Trollhittan och Viners-
borg diskuterar framtida utmaningar 4r hur det skulle kunna vara mojlige
att arbeta fram bittre strukturer for mottagandet. Vikten av flexibilitet och
kontinuerligt arbete lyfts fram. En av ldrarna siger:

Om man inte gillar flexibilitet kan man noginte arbeta hir. Det hand-
lar inte om att ha ritt eller fel organisation utan om att kunna anpassa
sig utifran de krav som galler f6r nirvarande. Man far inte bli f6r om-
tumlad av férindringar utan gilla detta sitt att arbeta. Da kan vilkom-
stenheten bli en bra verksamhet och bygga framéc.

Vilkomstenhetens vidgade uppdrag - utmaningar infor framtiden

En annan utmaning infor framtiden 4r att vialkomstenhetens arbete inte
bara ska vara kopplat till de atta veckor som eleverna vistas dir, utan det
handlar alltmer om ett kontinuerligt arbete under en lingre period. Ny-
anlind ar man i fyra ar, och personalen poiangterar vikten av att successivt
inkluderas i ett samhille d4r man i framtiden kan bli medborgare. Detta
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visar dven Jepson Wigg (2016) ien intervjustudie med ldrare som méter ny-
anlinda elever i hogstadiet och gymnasiet. Men for eleverna handlar det
ocksi om situationen hir och nu, att klara skolan och fa betyg som gor att
man kan komma vidare. Jepson Wigg lyfter fram fyra betydelsefulla insik-
ter i detta arbete. Den forsta dr att forligga olika ansvarsomriden pa ritt
stille. Det finns eldsjalar med stort engagemang och andra som inte tar an-
svar. Den andra ir att skolans arbetssitt fungerar vil med god studichand-
ledning och en samsyn kring arbetsformer och dir olika losningar behéovs
for olika elever. Den tredje insikten handlar om att lyfta fragan om vilken
kunskap eleverna ska fa. Handlar det om en specifik skolkunskap eller na-
got som behovs for att skapa ett bra livz Den fjirde insikten handlar om
lirarnas bemétande av eleverna och vikten av att bli sedd.

En utmaning ar ocksa att inkludera familjerna i mycket hogre grad
an man gor idag (Bouakaz, 2007). I Trollhittan finns forildrastddsutbild-
ningar med fokus pa somaliska och arabiska forildrar. I detta arbete deltar
vilkomstenheten men hir gir det att géra mer, menar verksamhetschefen.
Det handlar om att forsta det svenska skolsystemet och informera om det
fria skolvalet. Men det handlar ocksi om kunskaper om att vara forilder i
svensk skola, att till exempel veta vad foraldraméte och foridldramedverkan
innebir.

Vilkomstenhetens arbete med skolorna i kommunerna anpassas i hog
grad utifrin skolornas respektive organisation och personalen pa vilkom-
stenheten forsoker vara flexibel gentemot skolornas olika arbetssitt. Pa sko-
lor med “en fungerande organisation” gir det att bygga upp ett samarbete
pa lite langre sikt, menar vilkomstenhetens personal. En av ldrarna sager:

Lirare och studiechandledare som arbetar tillsammans pé skolor blir
kontaktpersoner for oss pa vilkomstenheten och med dessa diskuterar
vivilka elever som behéver sprikhandledning och hur denna ska se ut.

Om skolorna har sprikgrupper, forberedelseklasser eller direktinklude-
ring spelar i detta fall mindre roll. Det dr lingsiktighet och kontinuitet for
eleverna som ir det viktigaste. Skolor med en simre organisation kinne-
tecknas av brister pa kontinuitet. Pa dessa skolor finns f3, eller inga studie-
handledare.” Ibland har man p4 skolorna képt in studiehandledare fran
modersmalsenheten ett antal timmar i veckan, och iven om ett sidant
system kan generera effektiv studichandledning nagra timmar behovs det
studichandledare som finns pé skolan och ser eleverna i olika samman-
hang, men ocksa studichandledare som ar synliga i personalrum och pi
méten. Aven om det finns risker med att studiehandledarna far syssla med

annat dn undervisning, till exempel omsorg, 4r det en vinst for elevernas

12 Kapitel 6 handlar specifikt om hur studichandledarna upplever sin roll i skolan.

38



trygghet och kontinuitet, menar personalen pé vilkomstenheterna. Vik-
tigt 4r att det finns plats for eleverna i kommunens grundskolor, menar

de. Byggnader, personella resurser och kompetens méste sta i paritet med
elevantalet. Hade det funnits plats pa alla skolor hade man kunnat jobba pa
ett helt annat sitt, siger personalen.

Det ﬁia skolvalet - li/cvdrdigbet och rittvisa?

Den kanske viktigaste utmaningen ir, poangterar chefer i bada kommu-
nerna, vikten av att nyanlinda elever och deras forildrar gor ett aktive
skolval. Personalen pa vilkomstenheterna uppfattar att forildrarna ir en-
gagerade i barnens skolging och angeldgna om att barnen ska bérja pa en
bra skola. I vart material visar sig detta i att en familj med tvd universitets-
utbildade forildrar har avbéjt tva skolor innan de slutligen accepterade en
plats pa den tredje skolan. Samtidigt finns i virt material, exempel pa icke
resursstarka familjer som ocksd utnyttjar det fria skolvalet. Vi har exempel
pi en forilder som inte sjalv har gatt i skolan, men som genom egna kontak-
ter med etablerade landsmin f6rhort sig om kvaliteten pa de olika skolorna
i kommunen f6r att kunna gora ett aktivt skolval.

Vad som ir en bra skola dr dock inte alltid givet och vissa av de ny-
anlinda eleverna kan ha behov som inte alla skolor har kompetens- eller
resursmissiga forutsittningar att tillgodose. I dessa fall skulle man kunna
tinka sig att eleverna skulle radas att vilja vissa skolor. I vira intervjuer med
ledningspersonal verkar detta dock inte vara nigot som ses som en fram-
komlig viag. Argumenten tycks bade ha en praktisk och ideologisk grund.
Dels finns generellt en platsbrist, dir sirskilt de populira skolorna har haft
svart att skapa utrymme for elever utanfor niromradet, dels finns en stravan
att 6ka likvardigheten mellan kommunens skolor. En av verksamhetsche-
ferna sager:

Vi maste ju bara hitta ndgonstans dir eleven kan vara. Jag méste i min
roll ta ett helikopterperspektiv. (...) Men vi kan ju inte ha instillningen
att de dr daliga pa att ta emot. D& méste vi ju hjilpa till och stotta si att
de andrar sig, si att den skolan blir battre. Vi kan inte vélja bort skolor,
utan vi behover se till att kvaliteten mellan och inom skolorna okar.
(intervju, verksamhetschef)

Detta kapitel har handlat om vilkomstenheternas verksamhet utifrin in-
tervjuer med personalen vid tva tillfillen: 2016 och 2018. Genom att allt
firre nyanlinda elever kommit till vilkomstenheterna och att gruppen ny-
anlinda blivit alltmer heterogen har verksamheten forandrats drastiskt pa
kort tid. I kapitlet har denna forindring tagits upp utifran tre teman: flexi-
bilitet, samverkan och utmaningar. T kapitlet har dven kartlaggningar tagits
upp, ndgot som fordjupas i nista kapitel.
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Kartliggningar — anvindningen pa skolan
Ar 2013 fick Skolverket i uppdrag av regeringen att 6ka maluppfyllelsen for

nyanlidnda elever i skolan och i detta arbete ingick att skapa ett material
som skulle kunna anvindas vid bedémning av nyanlindas kunskaper for
arskursplacering samt som ett stod for planering av det pedagogiska arbe-
tet (Utbildningsdepartementet, 2013). Kartliggningar ir siledes ett led i en
politisk ambition att inkludera nyanlinda i ordinarie undervisning s tidigt
som mojligt istillet for att de ska gi i sirskilda forberedelseklasser (Lillie-
dahl & Ehtlin, 2016). I en del kommuner arbetade man samtidigt med egna
kartliggningsmaterial.

Kartliggningar av nyanlindas kunskaper gors i tre steg, och sedan den
15 april 2016 ir Skolverkets kartliggningsmaterial for beddmning av nyan-
linda elevers kunskaper steg 1 och 2 obligatoriskt att anvinda fér grund-
skolan, grundsirskolan, sameskolan och specialskolan (Skolverket, 2016a).
Steg 1 handlar om elevens sprik och erfarenheter medan steg 2 handlar om
elevens kunskaper inom omradena litteracitet och numeracitet. Det tredje
steget i kartliggningen, som handlar om dmneskunskaper, ar frivilligt, och
gors i allmanhet pa elevens hemskola. I detta kapitel tar vi upp olika typer
av kartldggningar och anvindningen av dem. I kapitel s diskuteras kartligg-
ningarna utforligare i ett didaktiskt sammanhang.

Kartliggningar steg 1 och 2

Nir det giller hur (och om!) kartliggningen anvinds nir eleven vil ir pa
skolan, for att anpassa undervisningen till elevens specifika behov, finns en
variation bade mellan och inom de skolor som vi har besokt. Mappen med
kartlaggningen kan antingen vara nigot som stér i ett arkiv och aldrig an-
viands, eller ett levande dokument som anvinds kontinuerligt for att anpassa
och utveckla undervisningen utifran elevernas behov och férkunskaper.

Elever i drskurs 1 kartlaggs ofta inte eftersom tidigare skolging inte for-
utsitts. Elever i lagstadiet placeras av detta skil nastan alltid utifrin alder,
medan arskursplaceringen av elever i mellan- och hogstadiealdern beror pa
elevens tidigare skolbakgrund — elever som inte har gitt i skola tidigare eller
har svag skolbakgrund placeras ofta med ett ar yngre elever for att hinna
ikapp och for att fa ett extra ir i grundskolan. En rektor dr dock forsiktig
med det nir det giller elever frin arskurs fem, eftersom det extra skolar som
ar mojligt kan behéva anvindas i slutet av hogstadiet istillet. I bada kom-
munerna finns enstaka rektorer som sdger att kartliggning inte anvinds
alls.

Vid telefonintervjuerna 2016 sa rektorerna att kartliggningen var el-
ler “skulle vara” tillginglig for alla lirare som arbetar med den nyanlinda
eleven, och att "duktiga lirare” anvinder den, medan ménga uppgav att de
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inte gor det, bland annat for att de inte ansag att de hade den kompetens
som kravdes. Flera rektorer tog upp denna skillnad och att ménga lirare
inte visste hur de skulle gora for att anpassa undervisningen till elevernas
kunskapsniva i imnena och ge ritt stod. De beskrev det som ett vikeigt lik-
virdighetsproblem, och nagot som de sjilva sig som ett mycket angelaget
utvecklingsomrade pa den egna skolan. En rektor sa: "Erfarenheten och
kompetensen hos lararna nir det galler att anvinda kartliggningen och att
anpassa undervisningen varierar stort!”. Det blev ocksa tydligt genom tele-
fonintervjuerna att rektorernas egen kunskap varierade om hur kartligg-
ningsinformationen skulle kunna anvindas for planering av, nir och hur
studichandledning och olika hjilpmedel skulle kunna anvindas i relation
till varje elevs resurser och behov.

En av rektorerna sa: “det finns ett glapp hir”, och “vi har valdigt li-
ten erfarenhet”. Samtidigt fanns i bida kommunerna rektorer som varken
kunde ge konkreta exempel pa hur kartlaggningsinformationen anvindes
for pedagogisk anpassning, eller se det som sitt ansvar att se till att sa sker.
En rektor sa till exempel som svar pd fragan om i vilken méin lirarna gor
kartlaggningar att “varje lirare gor s gott de kan, de klagar inte”, en annan
att "det ser vildigt olika ut, det beror pa klasslararna”. Men utifran att skol-
lagen (SFS, 2010, kap. 3, 3§) foreskriver att alla elever “ska ges den ledning
och stimulans som de behéver i sitt lirande och sin personliga utveckling
for att de utifrin sina egna forutsittningar ska kunna utvecklas s lingt som
mojligt enligt utbildningens mal”, behover rektor se till att alla larare fak-
tiskt anvinder kartliggningsinformationen som grund for sin planering.
Det fordrar att lirarna har kompetens att tolka och anvinda informationen
formativt och att arbeta sprikutvecklande, men ocksé att en rad organi-
satoriska och resursmissiga villkor ir uppfyllda. Det handlar till exempel
om tillging till studichandledning pa elevernas modersmal, en flexibel or-
ganisation som stodjer samverkan mellan lirare och studichandledare, om
larartdthet och om resurser i form av digitala verktyg och liromedel, samt
om rutiner for éverlimning av kartliggningen och for planering av under-
visningen och uppf6ljning av resultat.

Kartliggningsmaterialet finns ofta samlat pa nigon plats i skolan, till
exempelien pirmiett arbetsrum eller ssmmantridesrum. Lararna sager att
de har informerats om att materialet finns och att de kan ta del av det for sin
planering, vilket framgér av f6ljande dialog:

Intervjuare: De kartlaggningar som gors pa vilkomst-
enheten, numeracitet och litteracitet, hur f6ljs
det upp hir? Vilka fir reda pa detta och var
finns det forvarat och hur hanterar man det?

Lirare: De finns hos XX, och vilka som far ta del av det
tadr ju de som gar dit, i princip. Alltsa alla far
alltid ta del av det. Jag som svenska som andra
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sprakslirare, jag gar ju dit och kollar det som
hor till mig. Matteldrarna vet jag har en tendens

att g och kolla.

I ett fall framkom att lirarna inte kinde till att det finns ett kartlaggnings-
material, trots att de har nyanlinda elever i sina klasser.

Intervjuare: De kartlaggningar i numeracitet och litteracitet
som gors pd vilkomstenheten, anvinds det av 14
rarna?

Larare: Vet inte.

Lirare: Vivet inte.

Lirare: Vi har ingen aning.

Lirare: Har inte sett nagon.

Intervjuare: Har ni fitt nigon information om att det finns?

Lirare: Nej. Har vi2

Lirare: Jag har kanske hort.

Vid intervjuer med lirare och studichandledare framkommer att kartligg-
ningsmaterialet inte anvinds i si stor utstrickning i det pedagogiska arbe-
tet, och i somliga fall inte alls. Detta har, enligt lirarna, olika orsaker. En or-
sak som tas upp i intervjuerna ir att lirare vill géra sina egna bedomningar.

Jag vet ju att de finns [kartliggningsmaterial], men jag har aldrig haft
forberedelseklasser forut och blev ombedd till det nu, men har ingen
erfarenhet av detta, s jag kinner att det nistan ar lictast act kolla ni-
van sjilv (interviju, lirare).

En annan anledning som lirare pekar pd kan vara att det 4r svart att forsta
principen bakom kartliggningarna och att det darfor ar svart att anvinda
dem. Problemet ir, menar lararen i intervjuutdraget nedan, att kartligg-
ningarna ger knapphindig information.

Jag har sjilv gjort kartliggningar. Jag forstir visserligen principen
bakom hur den hir undersékningen gjordes. Jag var med pa kompe-
tensutveckling nir det fattades beslut om att de hir kartliggningarna
skulle goras. Sa att jag har ju en ganska stor forforstaelse innan jag ens
satter mig dir med alla papper. Men ibland kan det vara vildigt knapp-
hindig information. Och di méste man kunna utlisa, dr den hir in-
formationen knapphindig dirfor att det inte finns nigonting att siga?
Hur genomf6rs sjilva kartliggningen? Har inte du den forforstaelsen
sd ar det vildigt svirt att begripa dem, och ibland kan det fortfarande
vara vildigt svart att begripa dem kan jag siga (intervju, lirare)

Det framkommer ocksd att lirare inte anser sig kunna anvinda kartligg-
ningsresultatet pa grund av att drskursplaceringarna upplevs felaktiga fran
borjan. Diskrepansen blir allefor stor mellan de kunskaper som eleven har
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med sig och de mal som eleven forvintas kunna naiett imne. En lirargrupp
beskriver kartliggningarna som "alltf6r grovkorniga” och menar att det be-
hévs ett finare raster for att kartliggningarna ska bli meningsfulla som ut-
gangspunkt for den pedagogiska planeringen. En av lirarna pitalar denna
diskrepans genom att ge exempel frn sin egen undervisning:

Intervjuare: Du har berittat om svarigheterna med material-
et. Vad har du fér erfarenheter av kartliggnings-
materialet som mattelirare?

Lirare: Da tanker jag sd hir, eftersom till exempel
[namn pd nyanlind elev] 4r hir i klassen, hen
skulle vara med pa matematiken frin borjan, sa
hen var ju med ett par veckor i matematik. Och
di undrar jag, ja, vad visade den? Hen kan inte
siga “fem tusen sju hundra nittio &tta”. Hen
kan inte tusental, hundratal, tiotal och ental
och hen gér i drskurs sju. Hen har, visade det sig
sen, kanske varit i skolan sammanlagt tvd ir,
mojligtvis hela sitt liv, ndgonting sant. Och di
undrar jag, vem har bestimt att hen ska vara
med pé ordinarie undervisning i arskurs sju?
For att hen sitter ju dir och 4r som ett stort
fragetecken (interviju, lirare).

Amneskartliggningar steg 3

Vid rektorsintervjuerna 2016 var kartliggningen i steg 3 endast etablerad
pa ett par skolor, en skola lg i startgroparna. Ett par rektorer menade att
amneslirarna genom undervisningen och de bedémningar som gors konti-
nuerligt nda far en nyanserad bild av elevernas kunskaper. Nigra nimnde
att andra diagnostiska tester anvindes, till exempel LUS®. En rektor tyckte
att kartlaggning var helt onodigt for det fatal nyanlinda elever som gick pa
skolan:

Nej. Den ir allefér omfattande. Det tar £3r mycket tid och ar inte sa re-
levant for de aktuella eleverna, eftersom de har med sig s lite kunskap
fran hemlandet. Det finns inte si mycket att himta (telefonintervju,
rektor).

En annan rektor var inne pa samma spir nir det gillde elever utan skol-
bakgrund: "Det ir inte meningsfullt d4 eleverna 4nda inte har nigra kun-
skaper”. Dessa uttalanden visar att kunskaper likstalls med skolkunskaper.

13 LUS star for Lis Utvecklingsschema och ir ett dokumentationsverktyg for att avgora
var en elev befinner sig i sin lisutveckling.
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Det finns, menar rektorn, ingenting att kartligga om eleven inte har gatt i
skolan.

Andra menade att en kartliggning av imneskunskaper var virdefull,
men inte hade hunnit komma igang. En rektor berittade att man 4r under-
bemannad pa méinga skolor och inte har mojlighet att prioritera kartligg-

ning,

Vi borjade gora sidana kartliggningar pd skolan, men tva saker har
gjort att arbetet just nu ligger pé is: att Skolverket inte har publicerat
material fér olika imnen i den takt man hoppades, och att det finns
for fa lirare pa skolan. (...)Jag énskar verkligen att vi ska komma iging
med arbetet igen, eftersom kartliggningen dr mycket viktig for likvér-
digheten, att alla elever ska kunna arbeta pa sin niva, och for att kart-
laggningen gor att lirarna lir kinna sitt amne och vilka begrepp som
ir centrala, vilket ger en kompetenshojning och medvetenhet i mnet
som kommer alla elever till del. Som det 4r nu, nir vi inte gor steg
3-kartliggningar, arbetar de duktigaste lirarna kontinuerligt med att
sitta sig in i vad eleverna kan i deras amnen, genom att de observerar
hur eleverna arbetar och vad de klarar och genom att de héller en dia-
log med studichandledarna dir de frigar vad eleverna forstar och kan
av det som man gor i klassrummet. Men ocksa att studichandledarna
sjalva kan uppmuntras av lararna att ha kunskapsdialoger med eleverna
och aterkoppla till lararen, och att eleverna kan gora olika uppgifter pa
sitt modersmal (interviju, rekror).

De rektorer som beskriver kartliggningen steg 3 understryker att den ir
mycket viktig, inte bara for att fatta organisatoriska beslut, utan ocksé i det
konkreta arbetet med att i undervisningen skapa de bista forutsittningarna
for de nyanlinda eleverna att lira utifrin sina forutsittningar. Detta visas i
nedanstiende citat:

Kartliggning steg 3 i de amnen dir det finns verkeyg fran Skolverket,
och egen kartliggning i 6vriga amnen, sitts iging omedelbart for att
£ en forfinad bild av elevens formagor, kunskaper och behov sd att
cleven fir arbeta i amnena pd ritt nivd och fa rict stod. Kartliggningen
sker med hjilp av studichandledarna under lektionstid i samband med
undervisningen, d4 det blir synligt vad eleven férstir och kan genom
olika uppgifter och i interaktionen pa lektionen. Om lektionstiden
inte ricker finns studiestod varje méndagseftermiddag, da studichand-
ledare kan arbeta med kartliggning. Steg 1 och steg 2 ger allmin in-
formation, och man vet till exempel hur man ska rigga om en elev ar
analfabet for att det ska vara majligt for eleven att borja hinga med
i undervisningen direkt. Studichandledarna tillsammans med lirarna
arbetar med bilder och begrepp infor lektionerna, anvinder Google
Drive, de utformar eget material som kan ateranvindas. En socialpe-
dagogoch en studichandledare arbetar med att systematisera och driva
arbetet med att samtala med samtliga elever i samtliga émnen kontinu-
erligt och att informationen kommuniceras mellan studichandledare
och dmneslirare (intervju, rektor).
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Vid intervjuerna med klasslirare och amneslirare under hésten 2017 fram-
kom att det fortfarande dr fa skolor som gor amneskartliggningar, dven
om ldrarna menar att kartliggningsarbetet blir alltmer etablerat i skolorna.
Allefler av lirarna anvinder kartliggningen i steg 1 och 2 och det fors dis-
kussioner om steg 3. En av rektorerna siger:

Dir vi majligen glappar lite grann 4r ju att steg tre av kartliggningen
blir ju inte riktigt gjort alltid. Av olika skil. Och ocksa att kartlagg-
ningarna i litteracitet 4r bra att kidnna till i SO och NO. De lararna
kanske inte inser att det ar lika viktigt att g& och kolla. Och érligt talat
kan jag frstd dem for att det kréver ete visst site att lisa for att forsta

de hir.

Nir vi i intervjuer och samtal med lirare kommer in pa imneskartligg-
ningar - bide kartliggningarna steg 3 och diagnostiska tester éverhuvud-
taget - visar det sig att samtalen ofta riktas mot spraksyn. En friga handlar
om huruvida eleverna méste kunna redogéra for sina amneskunskaper pa
svenska eller om de kan gora det pa nigot annat sprik. En annan friga hand-
lar om i vilken mén eleverna maste redovisa kunskaperna skriftligt eller om
det ar majligt att gora det muntligt. I dialogen nedan framkommer att det
ar huruvida eleverna kan uttrycka sina kunskaper pa svenska eller inte som
ar avgorande for om eleverna har majlighet att visa imneskunskaper.

Intervjuare: Hur gor lararna hir med kartliggning i amnet,
det som heter Steg 3?

Lirare: Nej, jag tror inte de gor det.

Intervjuare: Men vet du hur lirarna gor for att ta reda pa
kunskaper?

Lirare: Ja, de tittar ju pa alla papper frin vilkomsten

heten, gor de ju, de bérjar ju dar. Sen ir det hur
de dr pa lektion. Jag menar, forstar de pé lektion
en vad liraren siger? Forstar de nir de har ett
prov? Hur ser det ut dir? Svarar de pa nigra
fragor 6verhuvudtaget eller 4r det helgaler? Alle
sd det 4r s manga punkter man kan titta pa.

Intervjuare: Men det ar det jag menar d4, att om eleverna
inte har nagot sprikstod, da kan lirarna bara ta
reda pa vad de kan pé svenska.

Larare: Mm.

Intervjuare: S& att man kan inte ta reda pa riktige vad de
kan i imnet?

Lirare: Nej. Det hela handlar ju om "férstar du spra
ket?” Det ir det som det handlar om.

46



Intervjuutdraget visar att sprakfrigan inte reflekteras 6ver, utan det betrak-
tas som sjalvklart att svenska dr det verktyg som behovs for att en elev ska
kunna visa vad hen kan. Liknande situationer som i ovanstiende intervju
aterkommer i manga av lararintervjuerna, men ibland reflekterar lirarna i
hégre grad 4n vad som framkommer i dialogen 6ver oréttvisor nar det galler
sprakfrigan. En ldrare berittar om den frustration eleverna kinner nir de
inte kan uttrycka vad de egentligen kan, och konstaterar: "Ja, det ar verkli-
gen orattvist”. Speciellt orattvist dr det nir betygen star pa spel och det gil-
ler att komma in pa ritt program pi gymnasiet. Lirarna forsoker kartligga
de nyanlinda elevernas kunskaper sa gott det gar, och om det inte finns
tillging till studichandledare eller modersmélslirare dr det en nistintill
omdjlig uppgift, siger en av lirarna, som berittar att det 4r direktinklude-
ring av nyanlinda pa hens skola, och dessutom knappast nigra studichand-
ledare, sa det dr svart for de elever som behover mycket stod. Nar det galler
spraksyn siger lararen:

Ledningen har fatt hora talas om sprikbadi4, och tror att det ska ga till
sahir, men sprikbad handlar ju om helt andra saker.

Det visar sig att amneskartliggningar till stor del handlar om olika spraksy-
ner. Ménga lirare ger uttryck for att svenska spraket maste komma fore
redovisningen av amneskunskaper. Enligt detta sitt att se pa sprak betrak-
tas spraket som ett “neutralt” kommunikationsverktyg som kan anvindas
inom i stort sett vilket imne som helst. Om eleverna inte “har spraket” har
lararna svart att kunna bedéma deras kunskaper och de blir marginalise-
rade i skolan. Ett annat sitt att se pé sprik, och som framtrider i intervjuer
om amneskartliggningar, ir ett flersprakighetsfokus dar sprakutvecklande
arbetssitt blir det centrala i samtalen. Utifran denna spriksyn hinger am-
neskunskaper och sprak ihop och att det ar viktigt att elevernas moders-
mél, eller starkaste sprik®, inte tappas bort utan, tillsammans med svenska,
blir ett kunskaps- och amnessprak. Utifrin detta synsitt dr det viktige att
eleverna inte tappar de dmneskunskaper som de redan tillagnat sig, och
konsekvensen blir att eleverna maste f& amnesundervisning si snart som
mojligt, antingen genom direktinkludering och sprakstod eller amnesun-
dervisning i en forberedelsegrupp - och bade pa svenska och modersmal
(eller det starkaste spriket). Denna spraksyn bygger pa flersprakighet som

grund for lirande och har st6d i sprakforskning om translanguaging, eller

14 Sprakbad (immersion program) utarbetades i Kanada under 1960-talet och ir en spra-
kinlirningsmetod for personer som i sin vardag inte kommer i kontakt med sprakbads-
spriket. Sprakbadsspraket ar alltsa ett andrasprik eller ett frimmande sprak.

15 Det starkaste spriket behéver inte vara modersmilet.
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transsprikande som ir det begrepp som anvinds i Sverige idag (Garcfa &
Li, 2018; Kindenberg, 2016; Paulsrud, Rosén, Straszer & Wedin, 2018; Re-
ath Warren, 2017; G. Svensson, 2017). I verkligheten ar de bada synsitten
pa sprak sillan renodlade, utan snarare olika stindpunkter pa en glidande
skala, men som visar att sprakfragan ar en viktig aspekt att ta upp i samband

med dmneskartliggningarna.
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Organisation och ledning

I kapitlet diskuteras ledarskapets betydelse for att skapa goda forutsict-
ningar for mottagande av nyanlinda elever liksom olika organisatoriska
modeller f6r mottagande av nyanlinda elever, och nigra generella faktorer
som kinnetecknar framgingsrika skolor.

Rektors ledarskap

Rektorn ir enligt skollagen (SFS 2010:800) ytterst ansvarig for verksam-
heten pé skolan. Att vara pedagogisk ledare innebar bland annat att skapa
strukturer som ger larare, studichandledare och annan personal forutsitt-
ningar att fokusera bide pa kunskapsmal och sociala mal samt verka for en
kontinuerlig utveckling av verksamheten. Flera av rektorerna beskriver sitt
ledarskap i termer av "distribuerat ledarskap” och har organiserat arbets-
lagen och forsteldrarnas uppdrag for att utveckla lirarnas kompetens och
fraimja kollegialt lirande. Rektorerna beskriver en avvigning mellan att ta
till vara medarbetarnas kompetens, lyssna pd medarbetarnas oro och stress
och samtidigt utmana dem att utvecklas i sin profession genom att till ex-
empel prova nya arbetssitt och utveckla verksamheten.

Skolorna har varierande férutsittningar for arbetet med nyanlinda,
bide nir det giller hur minga elever man tagit emot, hur den 6vriga elev-
sammansittningen ser ut, vilka modeller och vilken organisation fér mot-
tagande man tillimpar samt lirargruppens erfarenhet och kompetens nir
det giller att arbeta med nyanlinda elever. Allt detta paverkar hur rekto-
rerna talar om sitt ledarskap. Nigra av de intervjuade rektorerna som arbe-
tar pé skolor dir det inte funnits stor erfarenhet av att ta emot nyanlinda
beskriver en osikerhet hos en del lirare:

Rekeor: Men just det hir med de nyanlinda har jag aldrig
varit orolig for, utan jag har sett det som ett
berikande, jag tycker det ir en tillging, men det
har varit vildigt svirt for manga [lirare] att tin-
ka om och ménga ir ridda for att de ska gora fel
iundervisningen av dem.

Intervjuare: Hur dé?

Rektor: De blir stressade 6ver att eleverna inte utveck-
las sa fort som de énskar... och d4 brukar jag
lugna dem och siga, att de utvecklas ju olika,
det dr individuellt, alla nyanlinda utvecklas
inte samma. Utan nan kanske ar tyst ett helt &r
... och lyssnar in och kollar av liget och sen bor
jar den prata... det bara lossnar.
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Medan nin kanske forsoker och siger fel och
sager ratt och lite ... ja, man lar sig olika, de ar
individer alla som kommer... Sen var det manga
ocksa som tyckte, att "Ne¢j, nan annan fir
komma och ta hand om de hir! Hor du du,

pa den hir skolan, jobbar vi sa hir!” ”Ok”,

sa jag, “men detta ir elever som alla andra, vi ska
forsoka mota dem ocksa, och lira av varandra,
det kan svenskfddda barn ocksd lira sig av, om
vi jobbar med spraket och med ett sprikutveck
lande arbetssitt sd gynnar det all sprikinlar
ning, oavsett vilket modersmél man har.” S& ok,
tankte jag, det hir blir uppforsbacke... Det blev
det. Nigra indrade sig ganska fort, blev nyfikna
och ville lara sig.

Hir beskriver rektorn balansgangen mellan att styra och leda, men ocksa
att lyssna in for att fa med sig lirargruppen. Flera av rektorerna berittar om
att de vill frimja forhéllningssitt och undervisningsmodeller som gynnar
alla elever men som sirskilt gagnar nyanlinda elever. Det handlar till ex-
empel om olika modeller av sprakutvecklande arbetssatt, 7MO - Trauma-
medveten Omsorg”, lagaffektivt beméotande eller modeller for kartliggning
av elevernas kunskaper. Samtidigt framhéller flera att detta inte far bli "en
sak till att géra” utan maste upplevas som en resurs i undervisningen och di
behéver man stod i implementeringen. En rektor sager:

De ir osikra nir det kommer till vissa saker och en del dr jittenyfikna
och vill lira sig, men ... man behéver stdd nir de borjar jobba med dect,
och dir tanker jag att det dr viktigt att [ forszeliraren i svenska som an-
drasprik] finns med, med sin kompetens och att de kan hjilpas it sa
att man inte star ensam. For det ska ju vara en del i undervisningen,
det ska inte vara “detta och detta och detta ocksd”, utan en del i under-
visningen, det méste vi f4 alla vira kartliggningar till att bli. Sen har
vi... olika omraden vi behover jobba med, vi har inte bara nyanlinda, vi
har vildigt minga elever med en problematik med neuropsykiatriska
funktionsvariationer, och det 4r ocksi nagot som utmanar oss och jag
forstar att en del larare kinner sig lite, “Suck...” S& hir.

Ledarskap, inte minst inom skola och utbildning, ir en komplex verksam-
het i en politiskt styrd organisation med ménga manniskor och instanser
inblandade. Rektorerna maste ha kunskap om lagar och regelverk, ta hin-
syn till ekonomiska omstindigheter och skapa en organisation som ger
larare forutsittningar att bedriva en undervisning som ir flexibel utifrin

16 En modell for viktiga vuxna att skapa likande miljéer for barn som upplevt svara sa-

ker, se t.ex. https://www.raddabarnen.se/globalassets/dokument/rad--kunskap/arbe-

tar-for-barn/tmo/rb_tmo_2018 as_22nov_ki.pdf
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elevernas skilda behov. Och i detta arbete behover rektorerna utéva ete ly-
hért men tydlige ledarskap, for att eleverna ska fa den utbildning de har
ritt till. Under telefonintervjuerna blev det tydligt att rektorerna har va-
rierande insyn i den vardagliga praktiken, vilket priglade den forstaelse av
verksamheten och problematiker i den som de formedlade. Detta blev ocksa
tydligt vid vara deltagande observationer. En del rektorer rorde sig ofta ute i
verksamheten, deltog i 6verlimningssamtal och planeringsméten och hade
dirmed en storre mojlighet att identifiera problem och finna losningar dn
rektorer som inte var lika delaktiga i verksamheten. En aspekt av rektorer-
nas ledarskap ror saledes vad de vet om klassrumspraktiken. En annan sida
av denna utmaning 4r vad de gor med den kunskapen. P4 en av skolorna
visade det sig vara stora skillnader mellan de forutsittningar eleverna fick i
olika klassrum. I en av klasserna dir ménga av eleverna fatt F i olika amnen
[underkint] framkom vid vira observationer att flera av lirarna inte arbe-
tade sprikutvecklande. I de fi amnen dir eleverna faktiske hade godkinda
betyg sig vi att arbetssitten i betydligt hogre grad var sprakutvecklande.
Om liraren saknar kompetens i sprakutvecklande arbetssitt far det allesd
stora konsekvenser for elevernas lirande och betyg. Vid rektorsintervjuer
diskuterades de stora skillnaderna i forhallningssitt i relation till ratevis
bedémning och jimlika villkor for eleverna oavsett vilken skola och vilka
enskilda lirare eleven har. Rektorn pa den skola som beskrevs ovan bekraf-
tade den stora skillnaden, bade mellan skolor och klassrum, och nimnde
under intervjun férhillningssitt och kunskaper om olika pedagogiska mo-
deller som exempel pa utmaningar att ta fasta pd i relation till nyanlindas
larande, men hade inga konkreta forslag pa hur hen ville arbeta med larar-
gruppen for att 6ka kompetensen nir det giller sprikutvecklande arbetssitt
och bedémning,

Ett av rektorernas ansvarsomraden handlar om méluppfyllelse. I bade
nationell och internationell statistik framtrader en signifikant skillnad i
méluppfyllelse och betygsnivaer for elever som migrerar under sin skoltid
(OECD, 2010; Bunar, 2012; Regeringskansliet, 2009; Skolverket, 2012). I
intervjuerna med personal pa utbildningsforvaltningen lyftes detta som
en utmaning - i kommuner och enskilda skolor som tagit emot manga ny-
anlinda sjunker betygsstatistiken. Skolverket fastslir att resultaten sedan
2005/2006 sjunkit och menar att upp emot 85 % av den forsimrade be-
hérigheten till gymnasiet kan forklaras med en vixande grupp nyanlinda
elever som borjat skolan efter ordinarie skolstart och denna grupp har haft
lagre resultat (Skolverket, 2016b). Lahdenperi (2015) beskriver att manga
rektorer upplever att de sitter mitt emellan kraven pa maluppfyllelse och att
peppa och stétta ldrarna i arbetet. Samtidigt uppger rektorerna i var studie
att de upplevde brist pa stottning i relation till denna utmaning. En av rek-
torerna beskriver detta dilemma:
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Mina rektorskollegor trodde vil jag var helt knipp i huvudet en ging
nir jag uttalade mig om maluppfyllelse. For mig ir inte det viktigaste
att alla nir godkinda resultat. Fér mig 4r det viktigaste att alla har
en utveckling, att de gar framat. Och da fick jag miner, hur menar du
nu? Jo men om du liksom bérjar hir nere [visar med hinderna) och
utvecklas hit da kan du ha ju utvecklats mycket mer dn en som var hir
och som har gitt dit. Det ar utvecklingen det dr vikeige ate halla koll
pa. Sen vet jag att vi har skollag och har vira kursplaner och sadant
ocksa och det dr det man mits mot. Men for mig som minniska si
ir det viktigast att se hos andra minniskor att de gar framat och ut-
vecklas och att de fir uppmuntran i det. Sen utdt sett i samhallet sd ir
det ju resultaten i férhéllande till kunskapskraven som visas och dven
provresultat pa nationella prov och si. Men f6r varje individ s ir det
viktigast att man gar framat och lir sig mer och mer, sa tinker jag. Och
det tror jag de andra rektorerna ocksa tinker, egentligen, men de blir
sa himla fokuserade pad méluppfyllelse och "Jag har daliga resultat, jag
maste forbittra dem”. Och det ar min chef ocksa, s jag har face tinka
om at andra hallet ocksa, méste bli mer noggrann med det hir med
kunskapskraven och se till att vi okar dem.

Vid analysen av rektorsintervjuerna i relation till 6vriga intervjuer och fil-
tanteckningar framstar ocksé rektorernas reflexivitet som en viktig faktor
for undervisningens kvalité. En del rektorer lyckas forena kunskap om re-
gelverk, reflektioner kring den egna organisationens styrkor och svagheter
med en tydlig pedagogisk vision och en elevsyn som hade elevernas kun-
skapsmissiga och sociala utveckling i centrum (jmf Lahdenperi 2015). Pa
dessa enheter uppfattar vi att det finns ett stindigt pigiende systematiske
kvalitetsarbete som genomsyrar verksamhetens olika delar. Det férdes sam-
tal i olika grupper och konstellationer om hur man skulle beskriva nula-
gessituationen, hur man ville utveckla verksamheten samt majliga vigar att
gora det. P4 dessa skolor fanns bide en stolthet over det arbete man gjorde
men ocksa en sjalvkritik kring omraden ddr man inte tyckte att man lyck-
ades, och 6ver egna forgivettagna forhillningssitt. Har var barnperspeketi-
vet snarare an den egna undervisningen i centrum — hur ska vi arbeta for
att just de hir eleverna ska lira sig och utvecklas sa mycket som mojlige?
Dirmed kunde ocksé interkulturella och inkluderande forhallningssatt ut-
vecklas. P4 andra skolor saknades denna reflexiva och sjilvkritiska ansats
och kulturen priglades av beskrivningar av de egna pedagogiska och orga-
nisatoriska valen i mer statiska termer och som de enda mojliga. Pa dessa
skolor hade talet om de nyanlinda eleverna i mycket hogre utstrickning ett
bristfokus — istillet for att fokusera elevernas erfarenheter, resurser och ut-
veckling handlade samtalen till stor del om att de nyanlinda eleverna inte
kunde spraket, inte kinde till det svenska samhaillet, inte omfattade svenska
normer och virderingar eller respekterade skolans regler. Detta bidrog till

52



konstruktionen av en svensk monokulturell norm vilket vi menar forsva-
rade inkluderingen av de nyanlinda.

Kompetensutveckling

Lirarbristen och lirares okade rorlighet pa arbetsmarknaden innebir en
stor utmaning for rektorernas majlighet att leda och organisera arbetet.
Flera av rektorerna beskriver en situation dar uppemot en tredjedel av per-
sonalen varit nyanstilld, vilket pd ett flertal skolor sammanfoll med ett
stort infldde av nyanlinda elever. Detta har inneburit att rektorerna fate
agna mycket tid &t rekrytering och att forsoka hitta lirare med rite behorig-
het, att hitta fungerande organisatoriska former for verksamhetens behov
men ocksé att kompetensutvecklingsbehovet bland lirarna varit stort, bade
bland helt nyutexaminerade lirare (som pa vissa skolor utgjort en stor an-
del) och bland lirare som saknar erfarenhet av att arbeta med nyanlinda. I
enkiten uppgav 71 % av rektorerna att det fanns ett stort kompetensutveck-
lingsbehov hos lirarna.

Flera rektorer menar att kompetensen och instillningen varierar mel-
lan lirarna pd deras skolor nir det giller erfarenhet och kompetens att un-
dervisa flersprakiga elever, och att manga saknar verktyg for att anpassa sin
undervisning till den stora variation som finns i klassrummen. Det giller
framst pa skolor med en liten andel nyanlinda clever, eftersom lirarna dir
ofta saknar erfarenhet av att undervisa flersprakiga elever, men dven pé sko-
lor som har lang erfarenhet, dir det har varit (ibland extremt) hog perso-
nalomsittning och svért att rekrytera erfaren personal. Utifrin detta ser
rektorerna ett behov av kompetensutveckling generellt kring andraspriks-
inlarning och sprakutvecklande arbetssitt i alla imnen. En rektor berittar
att hen gor klassrumsbesok for att kartligga behoven och stotta lirarna att
pa olika sitt lira sig om olika modeller for att arbeta med exempelvis be-
greppsutveckling och att anvinda bildstdd och appar. Hen menar, i linje
med vad ménga larare och rektorer i studien uttrycker, att om lirarna blir
skickliga i att tillimpa sprakutvecklande arbetssitt, gynnar detta alla elever.

Nagra rektorer tar upp behovet av att lirarna far utbildning i att mota
barn med trauman och att generellt forstd hur barn paverkas av flykt samt
hur larare kan forstd och mota eventuella problem som barnen har utifrin
detta. Det kan handla om att tolka barns beteende och skolsvarigheter for
att fi en uppfattning om hur olika problem som visar sig i undervisningen
kan tolkas och hanteras, si att barnet far ritt stod utifrin sina behov. En
av rektorerna har som ett led i detta litit hela personalen ga en utbildning
i TMO - Traumamedveten Omsorg och lagaffektivt bemotande. En rektor
lyfter bedomning och betygssittning av nyanlinda elever som ett omride
dir kompetensutveckling behovs.
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Det ir alltsa inte bara den didaktiska kompetensen som rektorerna menar
behéver 6ka hos manga av lirarna for att de ska kunna ge alla elever goda
mojligheter att lira och utvecklas genom undervisningen. Néigra rektorer
beskriver i telefonintervjuerna att larares bristfokus och instéllning till att
undervisa nyanlinda elever kan vara ett problem, och beskriver hur en del
amnes- och klasslarare uttrycker att de ser de nyanlinda eleverna primirt
som sva- och modersmalslirarnas ansvar. Nyanlinda elever har oftast inga
eller ytterst fa erfarenheter av den svenska skolan och kan inte heller "till-
rickligt bra” svenska. Dessa elever riskerar att definieras som elever med
sprak- och kulturbrister nir de méter den svenska skolan. Detta beskrivs
ocksd av Otterup (2014) som betonar lirares forhallningssitt som avgé-
rande for savil sprikutveckling som utveckling i iamneskunskaper. I detta
sammanhang har fragan om forberedelseklass varit en stotesten, dir manga
larare har sett det som sjalvklart att elever som ar nya i spraket ska undervi-
sas for sig av larare med expertkunskap.

En rektor vid en skola dir majoriteten av eleverna kommer fran hem
dir forildrarna hade eftergymnasial utbildning och jimférelsevis hog
socioekonomisk status, menar att det visserligen finns ett kompetensutveck-
lingsbehov f6r manga av lirarna, men inte frimst om didaktiska redskap for
att undervisa flersprakiga elever (lirarna har gict fortbildning i Lislyftet,
SKUA -Sprik- och Kunskaps Utvecklande Arbetssitt, Sprik i alla imnen).
Behovet giller snarare forhallningssitt, skolkultur, “uppdragsmedveten-
het”, att uppdraget 4r att mota alla elever dir de befinner sig. En del ldrare
har en snav uppfattning om vilka elever som utgér normen, menar rektorn,
och kan se det som andras ansvar att méta elever som de uppfattar som avvi-
kande. Lararna behover bli battre pa att se, och ta sitt ansvar for att anpassa
undervisningen sa att alla elever utvecklas. Rektorn menar att minga skolor
saknar ett flexibelt forhallningssitt for att anpassa undervisningen utifran
elevernas olikheter, och att detta problem ir sirskilt framtridande just pa
skolor dir flertalet av eleverna har forildrar som ir socioeckonomiskt vileta-
blerade. Rektorernas svar i den hir studien ligger i linje med Lahdenperis
(2015) beskrivningar av centrala komponenter i kompetenser som krévs i ar-
betet med nyanlinda elever. Dessa beskrivs som den kognitiva komponenten
vilket handlar om f6rstielse av uppdraget, den handlingsmdssiga komponen-
ten som ror kunskap och 6verblick 6ver den egna organisationen for rek-
torns del och for lirarnas del iamnesévergripande arbete och samarbete med
kollegor inom olika personalkategorier. Den tredje komponenten benim-
ner Lahdenperi den affektiva komponenten och den handlar om motivation,
attityder, virderingar och firdigheter hos bdde rektor och évrig personal.

I telefonintervjuerna med rektorerna fanns ocksé de rektorer som med-
vetet inte prioriterade kompetensutveckling som syftar till att 6ka lirarnas
formaga att tillgodose nyanlinda elevers behov, aven om de ansag att det
egentligen skulle beh6vas. Men da andelen nyanlinda elever pa skolan ir
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ganska liten menade de att detta inte var ett prioriterat omréide, vilket fram-
kommer i f6ljande citat.

Lirarna pa skolan saknar erfarenhet av att undervisa nyanlinda och
har inte utbildats for det, sa i den meningen skulle de behéva det om
skolan ska ta emot nyanlinda elever, vilket jag tycker att vi ska. Men
detir arligt talat inte en prioritering, eftersom de nyanlinda and4 4ren
sa liten grupp pa skolan — dé ar det annat man far satsa kompetensut-
vecklingen p4, inte bara ndgot som gynnar X elever. Daremot skulle en
SVA-lirare behéva anstillas (Telefonintervju, rektor, 2016).

En annan rektor siger att om négon larare har nyanlinda elever i klassen
kan de delta i nitverkstriffar som vilkomstenheterna haller i, men lirarna
pi X-skolan “har inte varit pa hugget” nir det giller detta. I forskning om
skolledarskap (se t.ex. Jarl, Blossing & Andersson, 2017; Lahdenperi 2015)
patalas att pa samma sitt som vissa lirare tenderar att forligga problemen
hos eleverna och fokusera pa elevernas emotionella, sociala, fysiska och kog-
nitiva utveckling, olika skolbakgrund eller sprikliga formaga s tenderar
vissa skolledare att forhilla sig pd samma sitt till lirare och beskriva att
den enskilda liraren har relationsproblem eller undervisningssvarigheter
vilket rektorerna kan uppleva som att lirarna skapar ledningsproblem for
rektorerna. Lahdenperi (2015) foresprakar en socialpedagogisk hillning i
relation till savil elever som larare, vilket innebir att det 4r skolans uppgift
att gora de anpassningar som behovs for att eleven ska fa en god utbild-
ning. P4 samma sitt ar det skolledningens ansvar att organisera och skapa
strukturer och ett klimat som uppmuntrar kollegialt lirande och stotta
lirare som upplever svarigheter da uppdraget ofta ar komplext och ibland
svart. Nilsson och Bunar (2016) menar att det inom skolan generellt liggs
ett oproportionerligt stort fokus pd nyanlinda elevers problem snarare 4n
deras resurser, vilket gor att skolan tenderar att forstirka just de problem
man siger sig vilja minska. I intervjuerna med personal som arbetar pé for-
valtningsniva framkom denna fundering - hur ska problembeskrivningen
formuleras nir det giller nyanlindas lirande? Det finns paralleller mellan
utbildningsvisendet och problem i vardsektorn:

Personal pa forvaltningsniva: det storsta bekymret for oss nu ér att
man bérjar se “patienterna” [eleverna] som problemen i var verksam-
het. De har inte de diagnoser vi har som specialitet, de kommer inte
pa de tider nir vi lagt vira scheman, s& det ar dom som ar problemet.
Da kinner jagatt det ar precis det som hinder nir man kommer in i en
skola dir det ir dalig arbetsorganisation och daligt klimat” (Intervju
forvaltning)

P4 forvaltningsnivd i denna studie har man saledes ambitionen att identi-
fiera utvecklingsomraden som ror organisation och férhéllningssitt snarare

55



an en problembeskrivning som gor de nyanlinda eleverna eller lirarnas
kompetens till problemomraden.

Attanstilla sva-larare och att satsa pé att 6ka studichandledarnas kom-
petens (t.ex. att de fir kunskap om det svenska utbildningssystemet), dr ty-
piska forslag pa kompetenssatsningar som i telefonintervjuerna nimns av
rektorer som inte talar om att skolan generellt behover se 6ver sin pedagogik
for att tillgodose behoven hos en elevgrupp som dr mer sprakligt och kultu-
rellt varierad in man har varit van vid.

Pa de skolor som ingér i Samverkan for bista skola pekar rektorerna
i telefonintervjuerna pa att de fortbildningsinsatser som pagar, till exem-
pel nir det giller sprakutvecklande arbetssitt och studichandledning, 4r
mycket virdefulla. Sarskilt betonas att det 4r bra att bade forstelirare och
etablerade studichandledare kan coacha sina kollegor. En rektor papekar
betydelsen av att stirka samarbetet mellan klassldrare/amneslirare och stu-
dichandledare och att det vore bra om lirarna utbildade sig tillsammans
med studichandledare, dels for att utveckla kvalitén i det kollegiala samta-
let, dels for att “prata individualisering — alla elever kan, alla har formagor,
det giller bara att hitta dem och utveckla dem”. Nigot som efterfragas ar
annars specifika insatser som att alla larare bor fa kartlaggningskompetens.

Men aven bland dessa erfarna skolor finns ibland mer generella behov.
En rektor menar att det har varit svart att rekrytera i den omfattning som
behdovs, sirskilt lirare med erfarenheter av att arbeta i flersprakiga och fler-
kulturella omraden och med sva-kompetens. Hen papekar vidare att:

Det finns en stor skillnad i kvalitet mellan lirare, dir de som har ar-
betat 4-5 ar pa skolan och i vissa fall har kompletterat sin utbildning
med sva-kompetens har ett stort forspring gentemot nyutbildade l4-
rare och lirare som bara har arbetat pad homogent svenska skolor och
har elever med svensk bakgrund som norm. Det ir mycket betydelse-
fulle ate lirare pa en san hir skola har en interkulturell kompetens, en
vilja och 8ppenhet infor andra sitt att gora och tinka, att de inte ir
fast i sin egen normativitet utan ar dppna for de barn och forildrar
som de moter. Det ir inte pa alla skolor som det ir s&, men de som har
arbetat hir i ndgra ar har det i sig. Manga av dem har ocksi utover sin
examen list svenska som andrasprik, vilket dr en stor tillging nir de
undervisar sina imnen. Men det ir inte s litt att rekrytera ldrare, dels
ligger skolan i ett omrade dar det hinder mycket och 4r mycket negativ
medierapportering, vilket gor att inte manga lirare soker tjinster som
ir ute, dels vill vi ha bra kvalitet. Det finns ocksa lirare som har borjat
pa skolan men slutat fér att de inte trivs, de ir fast i en annan lirarroll,
hir miste man vara vildigt flexibel och samarbeta for att skapa de bista
forutsittningarna elever vi har (Telefonintervju, rektor, 2016).

P4 flera av skolorna har forstelirarna i sva ansvar for att fortbilda sina kolle-
gor och leda utvecklingsarbete som handlar om att utveckla lirarnas kom-
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petenser nar det giller sprakutvecklande arbetssitt eller att ldra sig anvinda
olika typer av kartlaggningsmaterial, till exempel Bygga svenska pa ett kon-
struktivt sitt. Att etablera former for samarbete och planering mellan lirare
och studichandledare ar ocksa ett utvecklingsomrade pé nigra av skolorna,
medan andra tycker sig ha hittat former f6r detta. I Trollhittan triffas rek-
torerna tva ginger i manaden i temagrupper som arbetar med foljande te-
man: Nyanlinda elevers lirande, Digitalisering, Fritidshemmets kompen-
satoriska roll, Forskoleklassen samt Betyg och bedomning. Syftet med dessa
grupper ir att ta del av forskning, diskutera utmaningar, stodja varandra
och utbyta erfarenheter.

Modeller

I enkiterna som samtliga rektorer i de kommunala skolorna i Vinersborg
och Trollhittan besvarade hosten 2016 framgick att det finns stora varia-
tioner i erfarenheterna att ta emot nyanldnda. Nagra av skolorna hade over
100 nyanlinda elever medan andra skolor i kommunerna endast hade nagra
enstaka eller inga alls. 16 av rektorerna uppger att de nyanlinda eleverna
fore 2012 utgjorde mindre dn 10 procent av elevunderlaget medan 4 rektorer
uppger att de utgjorde 3050 procent av eleverna. 3 rektorer ansvarar siledes
for enheter dar man tidigare hade ca 10-30 procent nyanlinda.

I forskning (se t.ex. Ander, 2012; Bunar, 20104, 2015; Nilsson & Axelsson,
2013; Svensson & Eastmond, 2013) och i Skolinspektionen och Skolverkets
kartliggningar (Skolinspektionen, 2014; Skolverket, 2012) beskrivs hu-
vudsakligen tvd modeller f6r nyanlinda elever bestiende av antingen di-
rektinkludering eller forberedelseklass. Enligt Nilsson och Bunar (2016) ir
nigon form av forberedelseklass den vanligaste modellen. En av enkitfri-
gorna i den hir studien rérde forekomst av forberedelseklass. Endast 12,5%
av skolorna uppgav 2016 att de hade forberedelseklass medan 75 % orga-
niserade mottagandet av nyanlinda pd annat sitt. Direktinkludering eller
forberedelseklass framstills ibland som varandras motsatser men under vart
arbete med den hir studien blev det tydligt att skolorna forsoker organi-
sera mottagandet utifrin de forutsittningar som rader pa skolan och skapa
modeller och strukturer som ir flexibla och anpassningsbara efter skiftande
forutsittningar eftersom behoven kan forindras snabbe till exempel pa
grund av elevsammansittning och personalomsittning.

Flera av skolorna har under de senaste dren provat lite olika modeller
for undervisning av nyanlinda elever. Den modell som lirare, studichandle-
dare och rektor pi en av skolorna var mest néjda med var nir de nyanlinda
eleverna skrevs in i en klass frin bérjan och man organiserade schemat si
att alla elever borjade varje dag klockan étta i sin klass med svenska och
matematik fram till klockan tio och dérefter borjade undervisningen for de
nyanlinda i forberedelseklassen. En del elever gick da till forberedelseklas-
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sen medan andra hade fler amnen i sin ordinarie klass. Detta sitt att orga-
nisera undervisningen stillde stora krav pa schemalidggning och alla elever
i forberedelseklassen hade individuella scheman. Fordelarna med detta sitt
att organisera undervisningen for de nyanlinda pi denna skola handlade
om inkludering, individanpassning men ocksa om att eleverna far stod och
forutsiteningar att lyckas, menade rektor, lirare och studiehandledare. En
av lararna beskriver att denna modell bidrog till att eleverna “fick glod” och
blev “sugna” pé att lara sig mer och anstringde sig for att erdvra skolspraket
i alltfler imnen men ocksa att de forstod att vissa amnen hade ménga svara

begrepp.

De gick i forberedelseklass under en viss tid av dagen. De gjorde
stick-lektioner i de amnen de kinde att de behirskade ganska bra, till
exempel var nigra bra pi engelska och matte. Bild och musik var de
alltid med pa. De kom in och satt med, de kom samtidig nagra stycken
och det tyckte de var kul, de saknade att vara hir. Begreppsbaserade
amnen som NO och SO var svirare att hinga med om man inte har
begreppen med sig. Till exempel i historia med begrepp som medelti-
den, kungar, spjut, forsvarsposition, vallgrav osv, di pratar man over
huvudet pa dem och det blir inte kul lingre. D4 ir det viktigt med
arabisktalande resurs, som kan hjilpa till med tunga begrepp. Den hir
klassen har vi haft tur med, eleverna fick gléd och blev sugna och det
gick bra fér dem. Sedan hamnade vi lite tvirtom ocksa for de som blev
inslussade for fort, det gick simre. De kiinde att de inte férstod mycket
(intervju klasslirare)

Vi vet ju att forskningen siger idag att man lir sig bast i ssmmanhang,
och det gor man ju i klassrummet. Man maste ha stottning i klassrum-
met, annars vet man inte vad det innebir, da 4r du ritt borta. Jag tror
inda nagonstans att om man jobbar sprakutvecklande i klassen lar
man sig bist, jag tror ocksa att det 4r viktigt med ett stille dit man kan
g4 for act f3 det lite lugnare och f3 hjilp, typ en sprakverkstad. D kan
barn kinna att de tillhor en klass for man kan hamna vid sidan om
man gar i en férberedelseklass (intervju lirare).

Det ir val belagt att eleverna vill “vara som alla andra” och skolan beho-
ver stotta eleverna i att bygga sociala relationer (Nilsson & Axelsson; 2013;
Sharif, 2016; Skowronski, 2013). Aven rektorn betonar det sociala samman-
hangets betydelse for lirande, men ocksa att individanpassa inkluderingen
for att det ska fungera bade socialt och kunskapsmassigt.

Fordelen ir ju att de fick tid i sin klass och de vill ut till sina klasser
till de jimnariga. Samtidige s& var det ju en del som blev alldeles for-
skrickta nir de kom ut i klassen, att de inte forstod nénting och ville
tillbaka till tryggheten i forberedelseklassen, sa det ar sa individuellt
vad de tycker, men som jag ser det, s [...] jag tror man behéver ha bade
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och, inte antingen ut i klass helt eller antingen i forberedelseklass hel,
jag tror man maste ha en mix och kunna kombinera utifrin var eleven
star (Intervju, rekror).

Dock har skolan inte kvar denna organisation eftersom de helt nyanlinda
eleverna minskat kraftigt den senaste terminen. Istillet har man en “sprak-
stuga” dar elever som varit kortare tid i Sverige far extra stdd samt stod av
studiehandledare i klassrummet. Da tillstromningen av helt nyanlinda
elever kraftigt har minskat det senaste dret verkar denna modell vara allt
vanligare i bAda kommunerna. Den undervisning som bedrivs i dessa sprak-
stugor” ser emellertid olika ut. P4 en del skolor 4r detta ett pass med extra
svenskundervisning och man jobbar med ordkunskap och lisning medan
andra “sprakstugor” ir mer integrerade i undervisningen i de olika mnena.

De skolor som har férberedelseklass slussar successivt ut eleverna i
amne f6r iamne nir de bedoms vara redo och eleverna har en tillhérighetien
klass frin borjan. Det dr vanligt att man redan fran borjan deltar i de prak-
tisk-estetiska amnena musik, bild, idrott och hemkunskap. P en skola har
man fyra tillfillen for utslussning (terminsstart i augusti, efter hostlovet,
terminsstart i januari och efter pasklov) for att lirarna i de olika imnena
ska veta nir eleverna kommer och fa en ordentlig 6verlimning om elevernas
kunskaper nir de bérjar delta i undervisningen i klassen. Det varierar vem
som undervisar i férberedelseklassen. P& nagra skolor dr det sva-lirare som
undervisar i alla amnen, pa andra skolor kommer dmneslarare in och har
sina amnen. Nigra lirare menade att det ar viktigt att det ar lirare med dm-
neskompetens som undervisar i forberedelseklassen - for att kunna forenkla
och forklara pa ett tydligt men enkelt sitt behéver man sjilv behirska am-
nesinnehallet vil. P4 en del skolor ir studichandledare involverade i arbetet
i forberedelseklassen, pa andra skolor arbetar de foretradelsevis med elever
i ordinarie klass.

Under intervjuer och deltagande observationer framkommer uppfatt-
ningen hos bade lirare och rektorer, att forskning visar” att direktinklude-
ring ir den modell som gynnar lirandet hos elever. Sannolikt hirstammar
denna uppfattning fran tidigare forskning som pekar pa forberedelseklas-
sens potentiella segregerande inlasningseffekter och vad denna segregering
gor med elevernas sjilvbild (se t.ex. Bunar, 2010a; Nilsson, 2009; Nilsson &
Axclsson, 2013; Jeppson Wigg, 2008). Vi skulle vilja nyansera uppfattningen
om att en modell dr “bra” och en annan ir “dalig” dd det 4r tydligt att det
finns bade fordelar och nackdelar med respektive forberedelseklass och di-
rektinkludering. Det som snarare verkar vara av stor betydelse nir det géller
organisatorisk modell for integrering av nyanlinda elever ar skillnaderna
kring hur man organiserar undervisningen i respektive modell och vad som
hiander i de konkreta undervisningssituationerna samt hur organiseringen
forhaller sig till elevernas skilda sociala, kulturella och lika utbildningsmis-

siga bakgrunder.
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Virt resultat pekar pa att det finns skolor i studien med forberedelseklass
som organiserar undervisningen pé ett sitt som bidrar till inkludering men
ocksa skolor som har forberedelseklass som inte lyckas lika vil med detta.
Det finns skolor som tillimpar direktinkludering som ser ut att lyckas ge
elever det stdd de behéver i de ordinarie klasserna men ocksa skolor med di-
rektinkludering som inte lyckas vil med det. Vart material visar att det gar
att ha ett inkluderande interkulturellt forhallningssitt oavsett hur hégeller
lag andel elever med invandrarbakgrund som finns pa skolan. Det viktiga
ar hur den undervisning man erbjuder ar organiserad och utformad och de
forutsdttningar lirarna har for att genomfora sitt arbete. Frigor som kan
stillas i relation till skolor som erbjuder forberedelseklass kan till exempel
vara: Finns det en individanpassad pedagogisk planering och hur ser under-
visningen i de olika amnena ut, det vill siga har eleverna mojlighet att erovra
ett skolsprik? Hur ser kompetensen i sva och andra amnen ut hos den/de
som undervisar i forberedelseklassen? Hur arbetar man med inkludering?
Fragor som kan stillas i relation till skolor som erbjuder direktinkludering
kan till exempel vara: Finns det majligheter for lirare och studiehandle-
dare att samplanera och hur ser samarbetet mellan dessa yrkeskategorier ut
i klassrumspraktiken? Har lirare kompetens att arbeta sprikutvecklande
och att arbeta med transsprakande? Aven om elever fysiskt sitter i samma
klassrum och ror sigi samma korridorer har vi sett exempel pa exkluderande
praktiker och déarfor méste frigan stillas: Hur arbetar man med att identi-
fiera och motverka detta? Hur bedrivs arbetet med stod i form av “sprakstu-
gor”, “sprikverkstad”, “sva-gruppen” eller motsvarande? Finns det en indi-
vidanpassad pedagogisk planering for det arbetet? Har liraren som ansvarar
for den undervisningen férutsittningar att samarbeta och samplanera med
klasslirare/ imneslirare och studiehandledare si det kan bli den resurs det
ar tinke att vara? Har man pé skolorna inkluderat de nyanlinda eleverna
i det systematiska elevhilsoarbetet, studie- och yrkesvigledning? Vi har
under véra observationer sett manga exempel pa riktigt bra, genomtinkt
undervisning i bade forberedelseklasser och i “sprikstugor”, men ocksé ex-
empel pd undervisning som saknat tydliga mil och sammanhang och till
exempel bestitt av att fylla i stenciler med l6sryckta ord och framstitt som
att det mest handlat om att fordriva tiden. Vi menar siledes utifrin vara
deltagande observationer och intervjuer med rektorer, lirare, studichand-
ledare och elever att det inte fraimst dr modellen i sig som ér avgorande for
elevernas forutsittningar for lirande utan kvaliteten pa den undervisning
som erbjuds i respektive modell. Dirfor krivs systematiska rutiner for
kartliggning, dokumentation, uppfoljning, utvirdering och rapportering
av elevernas kunskapsmissiga och sociala utveckling till lirare, eleven och
elevens forildrar.

Flera av lararna och rektorerna vittnar ocksa om att elevernas skolbakgrund
ar en faktor att ta hansyn till i diskussionen om forberedelseklass respektive
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direktinkludering. P4 en av skolorna direktinkluderades elever med skol-
bakgrund med stod av studichandledare med gott resultat medan elever
som helt saknade skolbakgrund eller med mycket sporadisk skolging bakom
sig, erbjods plats i forberedelseklass for att fa extra stéttning med spraket
och grundliggande begrepp i de olika amnena. De specialpedagoger som
undervisade hir menade att denna form av individanpassning bidrog till
att fler elever, bade de med gedigen skolbakgrund och de med sporadisk
eller ingen skolbakgrund, blev behoriga till gymnasiet. Nu har man dock
fatt overge denna modell di tillstromningen av nyanlinda har minskat och
denna skola har nu enbart direktinkludering. Det individanpassade stod
som dessa specialpedagoger pekar pa framhalls dven i forskning som central
for att elever ska lyckas (Nilsson & Bunar, 2016)

Planering och organisering dr nyckelord i arbetet pa skolniva. Rekto-
rerna beskriver hur de pa olika sitt forsoker skapa organisatoriska forut-
sittningar for att lirare, studiehandledare och annan personal med viktig
kompetens ska kunna fa tid att planera tillsammans. P4 en skola hade man
till exempel "studichandledning pé svenska™

Rektor: Det ir just extra forstirkning kring skolspraket och begrep-
pen, och vad ir det i NO nu och vad betyder det i SO, betyder det
samma? S& att man kan siga att det ir sva-NO och sva-SO.

Denna “studichandledning i svenska” ges bade under och efter lektionen,
i en mindre grupp eller enskilt. Men en forutsittning ar att organisera for
gemensam planeringstid:

Rektor: Hela 4-6 ir organiserat s att man triffas i arbetslag och am-
neslag, och ibland arskurslag. Och nir det dr amneslag d& gor man ge-
mensamma planeringar, och dd har de som dr kringpersoner, om vi kan
siga sa, resurspedagoger och de som har studichandledning och sé, de
irmed ddi planeringen. Men de har ocksé ett extra uppdrag egentligen
iatt hela tiden tinka pa de elever som man har lite extra ansvar kring,
S&”Ja, nu ska ni gora det har. Hur kan jag anpassa det ...” Alltsa i dialog
med liraren har de det uppdraget. "Hur kan jag anpassa det som de ska
ldra sig nu si att det gar att ta till sig?” Och att piminna om det och
oppna det samtalet.

Nilsson och Bunar (2016) pekar pa riskerna bide med att exkludera nyan-
linda elever genom att placera dem i separata grupper/klasser och att an-
vinda slentrianmissiga kollektiva 16sningar for en mycket heterogen grupp
och understryker vikten av att dessa elever ar hela skolans ansvar. Pa vissa
skolor fanns en tydlig stravan att skapa organisatoriska forutsattningar for
att kunna ta detta ansvar.

Avslutningsvis i detta avsnitt som handlar om organisation och styrning i
relation till nyanlidnda elever vill vi lyfta nigra generella faktorer som kin-
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netecknar “framgangsrika skolor”, det vill siga skolor som utifran skiftande
forutsiteningar lyckats forbittra elevernas resultat (Jarl, Blossing & An-
dersson, 2017 s 70):

* Malinriktad ledning

*  Kollektiv organisering av ledningen

*  Malinriktad organisering pa forvaltningsniva

*  Samarbete med fokus pa undervisning

* Hoga forvantningar pa eleverna

e Kartlaggning och uppfoljning av elevernas kunskaper
* Anpassningav undervisningen

* Lirarledarskap i klassrummet

Dessa faktorer kan tyckas sjilvklara, men det ir uppenbarligen inte alltid
enkelt att fa dessa faktorer att genomsyra savil organisation som klassrum.
Jarl, Blossing och Andersson (2016) menar att skolor med stora och frek-
venta forandringar i ledningsorganisationen, skolor med en implemente-
ringsinriktad forvaltning/styrelse, skolor dar lirarna bedriver ett indivi-
duellt alternativt sjilvgrupperat lirararbete, skolor dir fokus ar pa annat
an elevers resultat samt skolor dir personalen uppfattar att skolans resultat
beror pé eleverna snarare in den egna undervisningen har svart att bli fram-
gangsrika och forbittra elevernas méaluppfyllelse. Vira resultat pekar pa att
icke-fungerande praktiker drabbar nyanlinda elever extra hirt och visar be-
tydelsen av att skapa en organisation dir lirare med olika funktioner och
studichandledare har forutsittningar att planera och arbeta tillsammans
och utbyta savil erfarenheter som information om elevernas kunskapsut-

veckling.
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Nyanléinda clevers
lirsituationer och undervisning

Nir det giller de nyanlinda elevernas inkludering i klassrummet finns bade
en kunskapsaspekt och en relationell aspekt. Kunskapsaspekten handlar
om elevernas majligheter till lirande i de olika amnena och hur de paverkas
av undervisningens uppligg och innehall, och av till exempel arbetssitt, in-
ramning och lirarens forméga att arbeta sprik- och kunskapsutvecklande.
Den relationella aspekten handlar om hur elever positioneras och upplever
sin sociala position i klassrummet, vilka gemenskaper de blir del eller inte
blir del av, och om samspelet och kommunikationen mellan eleverna och
mellan elever och lirare. Hit riknas ocks klassrumsklimat och bemétande.
Ett genomgiende tema i savil klassrumsobservationer som intervjuer med
elever och personal ar att de nyanlinda eleverna vill vara delaktiga i klass-
rummet och gora det som de andra eleverna gor.

I klassrummet och for eleverna ir de tva aspekterna av inkludering, den
kunskapsmissiga och den sociala, oftast sammanflitade. Elevernas kunska-
per i sprak och amnen gynnas av att de deltar aktivt i samspelet i klassrum-
met genom att stilla och svara pa frigor eller dela och prova sina kunskaper
i diskussion. Vara analyser visar att i vilken utstrickning det sker beror pi
flera samspelande faktorer: elevens egna resurser, undervisningens didak-
tiska utformning, tillgingen till spraklig stottning och i vilken utstrick-
ning eleven upplever klassrummet som tryggt och tillatande och liraren
som stédjande och uppmuntrande. P4 samma sitt som ett socialt inklude-
rande och tillitande klassrumsklimat 4r en viktig forutsattning for att elev-
erna ska kunna dra full nytta av undervisningen kunskapsmissigt paverkar
undervisningens didaktiska kvaliteter det sociala klimatet och tryggheten.
Vi har sett att ett formativt arbetssitt med tydliga forvintningar och tydlig
struktur okar elevers majlighet att forstd vad som ska liras och hur, vilket
skapar trygghet och 6kar chanserna for alla elever att delta och samspela pa
ett konstruktivt satt. Lararens ledarskap innefattar bida aspekterna, och
har darfor stor betydelse for elevers méjlighet till bide kunskapsutveckling
och social inkludering.

I intervjuerna talar de nyanlinda eleverna 6verlag om sina larare som
”bra” och 7sniilla”. Nir vi ber dem beskriva hur en bra lirare ska vara och
gora, och nir de berittar om de lirare som de uppskattar mest, ir det ndgra
kvaliteter som lyfts fram av flera elever. A enasidan handlar det om lirarnas
bemétande och forhillningssitt — att de 4r "snilla” och inte “blir arga”, att
de lyssnar, har humor och 4r personliga. Men de ska ocksé vara tydliga led-
are i klassrummet, skapa ordning och sitta grinser, sa att det blir arbetsro.
A andra sidan handlar det om undervisningen. Flera elever talar om vikten
av tydlighet och struktur. Det skapar trygghet for eleverna, nir de vet vad
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som ska hinda och vad som vintas av dem, och det hjalper dem ocksé att ta
ansvar for sitt lirande. Nistan alla de nyanlinda elever som har intervjuats
i studien tar ocksi upp att lirarnas forméga att forklara pa et tydligt sice
och kunna anpassa spriket ir viktigt, liksom att tempot och uppgifterna
anpassas s att de far en chans att hinga med i undervisningen. P frimst en
av skolorna har vi sett att digitala verktyg kan spela en viktig roll.

Inte bara eleverna, utan ocksa lirare och rektorer betonar studiechand-
ledarnas stora betydelse for nyanlinda elevers mojligheter att vara delaktiga
i undervisningen och lira i klassrummet tillsammans med 6vriga elever.
"Nir studichandledningen som erbjuds ir av god kvalitet 4r det en viktig
stodinsats for den elev som behover det” (Skolverket, 20155 Se dven Hylten-
stam & Milani, 2012; Skolinspektionen, 2014). Studichandledarna kan for-
klara nya begrepp och hjilpa eleverna att tolka och hantera olika uppgifter,
men ocksd bidra till att eleverna kinner sig sedda och resursfulla, eftersom
de har kunskaper om kultur, normer och skolsystem i elevernas hemlinder
och eftersom de kan se vad eleverna kan, innan de dnnu kan visa det pa
svenska — och bidra till att elevernas kunskaper blir synliga for lirarna (Av-
ery, 2016; Jepson Wigg, 2016; Juvonen, 2015; Skolverket 2018¢; Sharif, 2016).

De flesta av de kvaliteter i undervisningen som framstir som viktiga
ur de nyanlinda elevernas perspektiv, ir sidana som i forskningen generellt
kopplas till skolframgang, det vill siga kriterier for en allméint god under-
visning som framjar elevers lirande oavsett bakgrund. I undervisning som
har dessa kvaliteter far elevers bakgrund, bade den sociockonomiska och
sprakliga, mindre betydelse for elevernas resultat. Det som utover dessa ge-
nerella kvaliteter framtrader som betydelsefullt f6r de nyanlinda elevernas
mojligheter till lirande och inkludering giller i vilken utstrickning under-
visningen priglas av en medvetenhet om nyanlinda elevers sprakliga resur-
ser och behov, vilka kunskaper och erfarenheter de bar med sig frin tidigare
skolging, men ocksé andra sammanhang, och de sirskilda socioemotionella
utmaningar som kan vara kopplade till elevernas livssituation och férhal-
landen relaterade till migrationen.

I detta kapitel kommer vi genom exempel fran klassrumsobservationer
och fran intervjuer med nyanlinda elever och med deras lirare, studichand-
ledare och rektorer att visa hur variationen kan se ut nir det giller olika
resurser och kvaliteter som har betydelse for nyanlinda elevers larande och

inkludering,

Rama in dagen och lektionen

I flera klassrum pa véra fallstudieskolor gir de lirare vars lektioner vi har
observerat igenom dagens uppligg och innehall for eleverna innan arbetet
startar. Innehall och tider finns noterade pa tavlan redan nir eleverna kom-
mer in i klassrummet. P4 en av skolorna finns, for att underlitta for elever

64



som ar nyanlinda, dessutom bildstod, vilket innebar att olika lektioner och
rasterna symboliseras av bilder som plastats in och fists i tidsordning inom
en ruta av rod tejp pa tavlan langst fram i klassrummet.

I manga klassrum, sirskilt pa mellanstadiet, borjar varje skoldag pa
samma sitt med att liraren smipratar med eleverna allteftersom de kommer
in och sitter sig, berittar vilka elever som ir sjuka eller bortresta och gar
igenom vad dagen ska innehalla. Lararna signalerar med sitt kroppssprik
och tonfall att de dr glada &t att se eleverna och ser fram emot arbetsdagen.
Ofta lyfter de nagot som ska gora eleverna nyfikna.

Aven lektionerna ramas in p liknande sitt — lirarna skriver ner ar-
betsgangen pa tavlan medan de berittar vilket omride de ska arbeta med,
vad eleverna ska lira sig, och vilka uppgifter eller moment som lektionen
innehéller — eller ocksa finns planeringen digitalt och visas med projektorn.
En lektion innehaller oftast flera moment av olika karaktir, till exempel
uppgifter eller aktiviteter som ska goras gemensamt/grupp/enskilt; munt-
liga och skriftliga uppgifter; moment dir eleverna lyssnar eller ser en kort
film, och dir de sjilva 4r aktiva med att till exempel skriva, presentera eller
16sa problem. Gemensamt for lirarna som arbetar med den tydliga inram-
ningen ar ocksa att de lagger kort tid pa den 6vergripande planeringen, men
introducerar olika moment och uppgifter mer detaljerat efterhand som de
kommer fram till dem i planeringen. De kontrollerar med eleverna att de
har forstitt de olika momenten och uppgifterna innan de fortsitter, och
forklarar mer vid behov. Det ér tydligt att lararna ar vil férberedda. Deras
lektionsuppligg dr genomtinkta utifrin balansen av olika aktiviteter och
kopplingen till mil och kunskapskrav, och deras genomgangar ar korta och
tydliga, si att lektionen haller tempo. Nedan visar vi tva exempel frin klass-
rumsobservationer i drskurs sex, i tvd olika skolor.

Exempel 1

Liraren inleder med att hilsa god morgon. Hen sager att det ir halv-
klass och att de som inte har svenska ska ha hemkunskap — och hen tror
att de ska f4 baka pizza idag! Eleverna jublar. Hen gir ocksa igenom hur
resten av dagen ser ut med lektioner, och pekar samtidigt pa bilderna
med symboler for olika amnen och aktiviteter som hen har satt upp
pa tavlan. Bredvid den tejpade rutan med dagens uppligg har liraren
skrivit ner planen f6r den nirmaste lektionen. Hen pekar pd den och
sager att idag ska vi gora muntliga presentationer. — Vad betyder det?
Mira ricker upp handen och far svara: — Vi ska beritta! Liraren: - Ja,
alla ska fa berdtta om det som ni har arbetat med det sista, antingen era
fritidsintressen, eller, som nén har valt, att soka ctt jobb. Nigra elever
skruvar lite p sig, siger att de inte r klara. Liraren siger: — Ni ska fa
en liten stund pa er att forbereda er, nigra kinner att de vill skriva lite
mer. Men man maste inte vara helt klar, utan vi kan prova pa att pre-
sentera med det som man har. S& ni ska inte vara oroliga, vi 4r hir for
att lira oss och att hjilpa varandra (ur filtanteckningar).
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Exempel 2

Eleverna kommer in i klassrummet efter hand och sitter sig p sina
platser, tar fram bockerna, smépratar tyst med varandra i vintan pd att
lektionen ska bérja. Lararen hilsar pd alla med en nick och ett leende,
nigra ord — Mar du bra nu? — Gick det bra igar?

Som varje morgon inleder hen med att visa dagsplaneringen/schemat.
Den har hen antecknat pa tavlan innan eleverna kom in i salen. Sedan
gar hen in pa vad som ir nytt eller speciellt:

- P4 SO:n idag ska vi borja med ett alldeles nytt omrade som jag tror
att ni kommer tycka ir jattespannande. Vi ar ju klara med historian
nu, och det vi ska sitta iging med dr geografi — och vi ska prata om
befolkningsfordelningen i virlden — var bor minniskor och vad beror
det pd att det bor s& manga pa vissa stillen, och nistan inga pa andra?
Det ska vi prata om! Sen pé bilden ska vi komma iging med nit som jag
vet att ni tycker dr jittekul — lera! Vi har képt in hirlig, ny lera som vi
ska sitta hinderna i och forma. (eleverna blir mycket glada éver detta,
hoppar lite pa stolarna och ropar — jaaa!). — Och sedan ska vi fa brinna
de sakerna som ni har gjort i en jittevarm ugn, sa att de blir héllbara.
Men forst far de std och torka ndgra veckor i klassrummet. Ja, det kom-
mer att bli jattekul! Imorgon, kira vinner, ir det en speciell dag pa
skolan — 4r det ndgon som vet? Det har suttit uppe affischer pa skolan...
(en pojke vet — Internationella lisdagen).

— Horni, nu sitter vi iging med lektionen! Vi ska jobba med muntliga
redovisningar idag, och ni ska f prata tillsammans fdrst och gora en
gemensam tankekarta, och sa ska ni fa se pd en liten film. Jag siger inte
vad den handlar om riktigt 4n!

Liraren skriver pa tavlan:

- Muntliga redovisningar
- Tankekarta

- Film

(Ur filtanteckningar)

Javed, en nyanlind elev i klassen, virdesitter den tydliga inramningen och
lararens forhallningssatt:
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Jag tycker X-skolan har varit bist for jag kdnner bara att hir lir jag mig
mer. (...) Det ir froknarna, de verkligen forsoker att vi ska lira oss, de dr
vinliga och siger vad vi behéver forbittra. Men samtidigt maste man
sjdlv ta ansvar fér vad man méste lira sig! ... De ir tydliga, visar vad
man ska gora, siger si linge ska ni gora det hir och sen ska ni gora det
och det. De har en planering (interviju, elev).

Javed kom till Sverige for nirmare fyra ar sedan och gatt i flera olika skolor
sedan han kom till Sverige med familjen. Ett utdrag fran en filtanteckning
fran en annan lektion i samma klass, ddr nagra elever nyss har berittat for
sin mentor om en lektion som eleverna inte var nojda med, sammanfattar
vil flera av de kvaliteter som ocksd ménga av de nyanlinda eleverna lyfter
fram. Mentorn lyssnade pé eleverna, och bad dem sedan formulera nigra
rad till liraren som hade lektionen.

Flera elever ricker upp handen och siger saker som att “hon ska pre-
sentera en tydlig planering 6ver lektionen nir man borjar, hon ska vara
lugn och inte stressa pa, det ska vara en variation av olika uppgifter, och
hon ska berdmma det som ir bra och inte bara pipeka felen”. Mentorn
berdmmer eleverna for att de 4r kloka och vill ta ansvar for att hjilpa
den andra liraren (ur filtanteckningar).

I det hir fallet var det elever utan migrationsbakgrund som formulerade sig.
Tillsammans med Javeds yttrande ramar det dessa elever siger in didaktiska
kvaliteter som gynnar alla elever.

Att larare ramar in lektionen genom att presentera en planering pa
tavlan dr nagot som vi har sett i de flesta klassrum vi har besokt, men det
behovs i minga fall ytterligare forstirkande strukeurer for att lektionens
innehall ska vara tillgingligt for elever som ir nyanlinda. Lirarna i exem-
plen ovan talar tydligt, med vil valda ord och en kinsla for vilka ord som dr
nya och svara for vissa elever. De har 6gonkontakt med eleverna och ar upp-
mirksamma pa signaler om att de inte forstar, de lyssnar pa eleverna, och de
formedlar att lirande sker i ett socialt ssammanhang, dar bade liraren och
andra elever bidrar och hjilper. I andra klassrum far de nyanlinda eleverna
det betydligt svirare att forsta vad lektionen ska handla om och vad som
forvintas av dem. Exemplet nedan ar himtat fran en lektion pa en skola dir
lararen inte anpassar undervisningen till att nyanlinda elever som kommit
olika langt i sin andraspriksutveckling finns i klassrummet.

Liraren kommer in liksom resten av eleverna. Det dr ganska lugnt nar
de kommer in. De fem nyanlinda eleverna (som ocksa ir de enda i klas-
sen som har migrationsbakgrund) sitter lingst bak i klassrummet, och
bakom dem stir en arabisktalande och en somalisktalande studiehand-
ledare. Liraren hilsar nar eleverna har satt sig, och frigar hur det har
gatt idag, har de kunnat hilla siglugna och gora det de ska, fokusera pa
uppgifterna och inte prata om annat och stora pé lektionerna?
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Hen siger att det ska handla om bilen idag och pekar pa en planering

som hen har skrivit upp pé tavlan:

J Bilens utveckling
J Forbrinningsmotorn
J Bilen och sambiillet

Liraren tar ocksd upp att eleverna till imorgon har i lixa att lisa s. 5-9
i boken och stencilen om motorn. Hen talar snabbt och repeterar el-
ler uppmirksammar inte imnesord och begrepp som kan vara nya for
eleverna. De nyanlinda eleverna som har varit i Sverige i 1,5-3 ar (tva
pojkar med arabiska som modersmal och tvi med somaliska) ser upp-
mirksamma ut, men de tva flickorna Jasmin och Houda, som har varit
kortare tid (Jasmin bara ett par manader) verkar sdmniga och ser ut
att ha tankarna pd annat. Liraren gor inget for att kontrollera om de
hinger med.

Studichandledarna stir tysta bakom “sina” elever under hela lektionen.
Den arabisktalande studichandledaren dr upptagen med sin mobil,
kanske googlar hen begrepp som hen inte forstar. Hen har varit en kort
tid i Sverige och liser SFI. Hen bojer sig fram ibland och viskar nigra
korta ord till tjejerna.

Liraren visar en film om teknik-/transporthistoria, som spanner over
250 4r. Berittaren talar snabbt och anvinder, férutom en mingd

historiska och tekniska facktermer, manga abstrakta och metaforiska
uttryck. De flesta eleverna ser ut att titta och lyssna pa filmen. Jasmin
ligger dock ganska snart huvudet pa armarna. Houda ser pa en arabisk
tv-serie pa datorn. Nir filmen ir slut, tinder ldraren lampan och siger
(tillalla): - Dags att vakna! Hen bérjar sammanfatta huvuddragen i
filmen genom att stilla fragor till klassen — Vem var det som uppfann
ingmaskinen? Hur kunde det plétslige bli att bilen blev s vanlig? Vad
var det for uppfinning som gjorde att man kunde bérja tillverka alle
méjligt mycket snabbare och billigare? Hen férklarar inga begrepp eller
uttryck som har forekommit i filmen och som kan vara svira, sirskilt
for de nyanlinda eleverna, att forsta. Det dr bara 4-5 pojkar som ricker
upp handen och far frigan. Av de nyanlinda eleverna iar det Mahmoud
som deltar, och en ging far han frigan. Liraren bekriftar svaren, viver
in och reflekterar kring dem i snabbt tempo, stiller nya frigor, pekar
pa samband och fragar till exempel vilka drivkrafter som ligger bakom
teknikutveckling och hur teknikutveckling inom ett omrade kan leda
till utveckling i helt andra sektorer och i samhillet som helhet. Aven
om det bara ir nigra fa elever som deltar aktivt genom att bidra till be-
rittelsen, sd ser de andra eleverna ut att lyssna, men det r naturligtvis
svart att avgora. Liraren fyller pa tavlan efter hand. Jasmin som varit



sa kort tid i Sverige, och som dnnu kimpar med de forsta grunderna i
det svenska spriket, ser rakt fram med ett neutralt ansiktsuttryck. Med
det héga tempot och alla nya dmnesord har hen inte ndgon chans att
félja diskussionen i klassrummet. Studichandledaren star fortfarande
bakom de arabisktalande eleverna, upptagen av sin mobil, och med
ojimna mellanrum béjer hen sig fram och viskar négot och visar pa sin

pekskarm.

Liraren sager att alla ska anteckna och gor det sjilv pa tavlan. De flesta
eleverna skriver pa sina datorer, men Jasmin har inte med sin. Lira-
ren talar och frigar medan hen skriver, om bilens miljopaverkan, om
samhillskonsekvenser av teknikutvecklingen inom bilindustrin. Hen
pratar om sjilvkorande bilar som tagits fram av Volvo och som testkors
i Goteborg, Samma fyra pojkar deltar i att svara pa fragor och fir sin
kunskap bekriftad och pibyggd av liraren, gjord till en resurs for de
andra. Men Houda har gett upp. Hon har slutat skriva anteckningar,
stingt locket pa sin dator och vilar huvudet pa armarna (ur filtanteck-
ningar).

Liraren sjalv menar att det ar ett dilemma hur man ska arbeta for att in-
kludera de nyanlinda eleverna. Hen siger att hen har valt att sitta dem
tillsammans s att de kan diskutera med och ta hjilp av varandra och fa
studichandledning. De nyaste eleverna, siger hen, "far antagligen i drlig-
hetens namn inte ut jittemycket amneskunskaper, eftersom de har sa lite
svenska an. Men de ar med i klassen, och de hor svenska runt sig hela tiden.
Men visst ar det en kinsla av att man inte gor tillrickligt for dem, och just
liromedlen i teknik finns tyvirr inte inldsta” (filtanteckningar i anslutning
till lektionen). Jasmin siger efter cirka tre veckor i den nya klassen:

Alla larare forsoker att gora sitt biasta. Men i och med att de flesta ar
svenskar, s blir det sa att det gar for fort for mig. (...) De borde foku-
sera mer pa mig sd att jag kan forstd, och inte bara tinka pa de andra
som kan spriket redan. De borde vara medvetna om att jag dr dir. I
NO:n ir det sarskile svare. Det har egentligen inte med lirarens under-
visning att gora, utan det ar ett nytt iamne for mig, jag har inte last det
forut och det ar s manga nya ord och begrepp. Jag skulle vilja att pa
lektionen, nir de vet att jag inte hinger med som de andra, s& skulle de
kunna kolla lite om jag forstar, s att jag kan hinga med, och dven svara
pa fragor (interviju, elev).

Att inte kunna hinga med i undervisningen méste vara frustrerande for
Jasmin, som efter r av sporadisk skolging berittar att hon nu snabbt vill
komma ikapp med det hon missat for att kunna forverkliga sin framtids-
drom — ate bli likare eller arkitekt. Jasmin ar en i raden av flera exempel pd
nyanlidnda elever som siktar mot hégstatusyrken inom naturvetenskap och
teknik (se tex Skowronski 2013, Lund och Lund, 2016; Sharif 2017).
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Jasmin: For det forsta vill jag lira mig spriket, si att jag
kan komma ikapp med alla imnen som jag inte
har last eller som jag inte har lst pa linge. Och
sen vill jag bara fortsitta lisa...

Intervjuare: Har du nagra tankar om betyg? Kommer du
hinna fa betyg i ndgot dmne nu tror du?

Jasmin: Nej, jag kom ju si nyss. Men jag vill ha hogsta
betyg. Jag kommer att plugga mycket i sommar
ocksa sd att jag kan fa betyg i alla iamnen.

Intervjuare: Hur gar det att lisa hemma? (vid tidpunkten
bodde Jasmin pé asylforliggning med sina for
ildrar och flera sméisyskon; de var mycket tring
bodda)

Jasmin: Det gir bra, for mina smésyskon ir vildigt lug
na nir jag laser, eftersom de vet att jag maste
plugga. Mamma och pappa vet ocksd att jag mas
te fokusera for att jag ska kunna nd mina mél.
Sé jag kan koncentrera mig hemma, faktiske (in
tervju elev).

Anpassningar som gor det mojligt f6r nyanlinda
elever att vara delaktiga

De elever, larare, studichandledare och rektorer som vi har intervjuat ater-
kommer till att nyanldnda elever vill vara delaktiga i gemenskapen i klass-
rummet och fa chans att gora samma uppgifter som de andra eleverna. Ett
exempel dr Halima, som nyss hade borjat i drskurs 6. Lararen beridttar:

Lirare: Halima, jag tror det var hennes forsta vecka bara. Vi gjorde na-
gon uppgift. Man skulle sitta i grupp och prata. Och hon ... jag hade
inda satt henne med liraren frin Vilkomsten att de skulle jobba med
nigot annat. Men hon vigrade. Hon skulle med i gruppen och hon
skulle presentera om ett land i Europa. Och hon var dir och gjorde det
reda forsta veckan. S det ir s& olika. Hon vigade med en ging, och
hon var ind4 nyanlind. Hon har inte varit i Sverige alls linge... Hon
gjorde det med svenska ord. Med mycket hjilp av studichandledare.
De satt hemma med Google Drive och jobbade i ett delat dokument,
hon och (studiehandledaren) satt sent en kvill och skrev [skratt] for
att hon ville s3 girna. (...) Ja, s hon stod dir framme och kunde inte
jattemanga ord svenska. Men hon gjorde det. Och eleverna ... det méste
jag siga, de kan upplevas ganska tuffa mot varandra i situationer pa
raster och kommentarer till varandra. Men vildige sillan nir det kom-
mer nigon som verkligen forsoker och inte uttalar ritt, det ar vildigt
sillan man hér nigon kommentar om det. Utan det forstar man ate dar
visar man respeke [skratt]. Och hon stod ind4 och liste, och det blev
inte helt riatt. Men det var ingen som kommenterade ndgonting om det.
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Och sd var det dd kamratrespons och da var det forsta stjirnan. Det var
”ja, du vagade stilla dig och prata”, det var det som var sé bra [skratt]
(intervju lirare).

Citatet illustrerar hur elevens vilja att vara delaktig och "gora det som andra
elever gor” bide uppmuntras och aktivt stods av lirare och studichandledare
som visar ett stort engagemang for att gora det majligt for de nyanlinda
eleverna att delta framgangsrikt i undervisningen och ta plats i gruppen.

Vi har sett olika exempel pé hur lirare dels planerar och ramar in un-
dervisningen som helhet pa ett sitt som underlittar generellt f6r nyanlinda
elever att vara delaktiga, dels anpassar uppgifter och planerar st6d med sar-
skild tanke pa de elever som dnnu inte behirskar svenska fullt ut ska kunna
vara med utifran sina férutsittningar.

Nir det galler att planera for en generellt inkluderande undervisning
har vi redan tagit upp vikten av att rama in lektionen sa att alla elever forstar
vad undervisningen ska handla om, vad de ska gora och vad som f6rvintas av
dem, och att lyssna pa eleverna. Det skapar en trygghet hos eleverna, menar
lararna pé en skola, och hjilper dem att "bete sig ratt”. Det ar en del av en
elevsyn som rektor har arbetat for att implementera i hela skolan och som
bottnar i tesen att “elever gor ritt om de kan”, och om elever far svarigheter
isitt larande, behover lirarna analysera sin undervisning: Har forvintning-
arna varit otydliga, eller har eleverna inte fatt ritt forutsiteningar att forstd
och 16sa uppgiften? Det handlar ocksd om att variera undervisningen och
att aktivera olika sinnen och sprik for att befasta kunskapen.

En ldrare berittar hur hen har andrat sin undervisning sedan hen bér-
jat arbeta pd en skola med ménga nyanlinda elever och dir fa har svenska
som modersmal.

Ja, jag har dndrat min ldrarstil lite grann. Mer strukeur, mer tydlighet,
forklarat férvintningarna pd ett annat ... i och fér sig, det gjorde man
forut ocksa, men kanske Annu mer. Anvinder bilder innu mer. Alltsa,
ska man ldsa en text fér barnen sa har man alltid smartboarden upp-
kopplad sa att man kan visa pa bild vad det 4r man ... inte bara forklara
med ord, utan med bilder tror jag ir stérsta skillnaden. (...)... och att
man hela tiden forsoker att fa med olika lirstilar. Att f2 med att man
berittar, att de far ldsa sjilva, man har filmer. Att man far med olika...
forsoker beméta allting och att man later dem visa sina kunskaper och
férmagor, att alla inte mste gora likadant (intervju, lirare).

Fran sl6jden har vi sett tv exempel dir lirare anvinder beskrivningar med
bildstod, och en av lirarna uppmuntrar eleverna att sjilva anvinda iPad for
att dokumentera sina arbeten och processer genom foto och text, och att an-
vinda tillgingliga 6versittningsprogram, for att stodja begreppsforstaelsen.

Sara och Fartoun, som har gitt tva respektive tre r i svensk skola, siger
att for dem ar det vikeigt hur lararen ir, och ger som exempel sin matema-
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tikldrare. Hen har bra genomgingar dar hen forklarar tydligt och pa ett
”late sprak”, och hjilper alltid till med det som ar svért, tycker flickorna.
Dessutom ir hen uppmirksam pa vem som behover hjilp, sd att man "inte
ens behéver ricka upp handen”. De tycker att det dr bist nir de far samma
uppgifter som de andra eleverna, men lite forenklat, och att de far hjilp ate
gora dem steg for steg. Det dr ocksa betydelsefullt att studichandledaren
finns till hands, ibland for att fortydliga uppgifter och ibland for att for-
klara svira ord och begrepp (se dven Axelsson 2015). Modersmalet ir vikrigt
for lirandet, forklarar Sara, for att:

Man maste ha ett sprik dir man kan allting. Man lir sig saker dven om
man kan redan. Det jag gillar att kunna tvé sprik om du inte kan ett
ord i ett sprak du oversitter det till det andra. Till exempel i geografin
och SO:n sé ar det vissa saker om jordskorpan som jag inte fattade men
jag har lirt mig det i somaliskan. D4 4r det latt att 6versitta. Om jag
inte hade lirt mig det i modersmal sa oversitter jag men jag fattar inte
inda (intervju, elev).

Nir eleverna ar helt nyanlinda ir studichandledning pA modersmalet av
mycket stor betydelse f6r mojligheten till delaktighet. Men det beror mycket
pa hur samverkan ser ut mellan studichandledaren och amnes- eller klassla-
rarna, och pé studichandledarnas egna pedagogiska, sprakliga och amnes-
missiga kompetenser. Pa den skola i studien dir studichandledningen och
samverkan ar mest utvecklad, fyller studiehandledaren minga funktioner,
forutom att ge eleverna sprakstod i klassrummet. Flertalet nyanlinda elever
har arabiska eller somaliska som modersmal, och dirfor ir studichandle-
darna pé dessa sprak anstillda pa skolan. Dessa bada har gedigen akademisk
utbildning och pedagogisk erfarenhet — den ena som lirare i hemlandet i
30 ar, och de har genomgatt en hégskolekurs for studichandledare pa mo-
dersmalet. Eftersom de har planeringstid avsatt tillsammans med lirarna
kan de i forvig analysera vilka begrepp och vilker innehéll som ir sprakligt
utmanande for eleverna, och hjilpa bide lirare och elever att forbereda sig.
Genom att de vet vad lektionen ska innehilla kan studiehandledarna ocksi
forbereda sig pa vad de behover fista sarskild vike vid ate forklara for olika
elever for att de ska kunna forsti. I och med att studiechandledarna ocks3 ar
med i 6verlimningssamtal och i kartliggning av elevernas amneskunskaper,
ar de val insatta i de olika elevernas forkunskaper, litteracitet och behov,
sd att de kan anpassa sin studichandledning, men 4ven uppgifterna utifran
varje elev.

Ett annat viktigt led i studichandledningen 4r att lirarna i arbetslaget
skapar Power Point-presentationer infor varje arbetsomrade. Studichand-
ledarna 6versitter presentationerna till elevernas sprak innan arbetsom-
ridet introduceras. Presentationen, som ocksd ir grafisk genomtinkt och
innehaller manga bilder och 4ven linkar till filmer, beskriver vad eleverna
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ska lara sig, varfor, hur, och hur de ska fa visa sina kunskaper. Den innehaller
ocksa de stora linjerna och deviktiga begreppen i omradet. En NO-lirare be-
rattar hur hen anvander presentationen vid en forsta introduktion, och spa-
rar den under NO-fliken i ”driven”, si att eleverna kan gi tillbaka och repe-
tera. Hen atervinder ocksa sjilv med jimna mellanrum till presentationen
for att piminna eleverna om vad de ska lira sig genom olika aktiviteter. Bast
ar det, enligt lararen, nir studichandledaren har tid att fem minuter fore
varje lektion gi igenom med eleven pa modersmaélet vad som ska tas upp,
och vilka de centrala begreppen och sambanden ir, samt om de ocksd kan
gora en kort avstimning med den nyanlinda eleven i slutet av lektionen for
att se vad hen har forstice. Det ar dock lingt ifran alltid som det hinns med.

Studichandledarna gér ocksd begreppslistor som hor till respektive
innehall, och de gors, liksom allt liromaterial, tillgingligt via "driven”. For-
utsateningar for act klara att arbeta pa detta sprikstodjande sitt med de ny-
anlinda eleverna ir, pipekar bide larare och rekror, att studichandledarna
ar kvalificerade, att det finns ett engagemang for de flersprikiga eleverna,
en bra samverkan mellan lirare och studichandledare och att alla arbetar
i ”driven”, dir alla kan g in och dndra i och utveckla dokument. Liraren
sager att “vi har en delningskultur hir — vi delar allt material s att inte var
och en ska behova uppfinna hjulet, utan vi kan utveckla och bygga vidare”.

Aven pa andra skolor framhalls att om studiehandledare har méjlighet
att g igenom vad lektionen ska innehélla och nagra centrala begrepp fore
lektionen, sa underlittar det mycket for de nyanlinda eleverna att kunna
forstd till exempel en genomging, och att knyta innehallet till eventuella
forkunskaper frin tidigare skolging — utmaningen ar att fa tid.

Som vi sag i ett tidigare exempel dr det dock langt ifrin alltid som stu-
dichandledare har méjlighet att arbeta pedagogiskt pa detta sitt i samver-
kan med lirarna. Det giller dels studichandledare som inte har sin anstall-
ning pa en skola, utan pd modersmélsenheten och inte har méjlighet att
samverka s& nira med undervisande lirare. Dels dr det en friga om lirarnas
framforhéllning och planering, och i vilken méin de delar material med stu-
dichandledarna s att de kan sitta sigin i lektionens innehall i forvig. Néagra
studichandledare arbetar pé skolor dir det inte finns en samverkanskultur
och dir larare och ledning inte har kunskap om hur studichandledarens
roll kan se ut — utan anvinder studiehandledaren enbart som tolk i klass-
rummet. Nar studiechandledares roll reduceras till tolk och undervisningen
inte anpassas for att inkludera nyanlinda elever, varken kunskapsmissigt
eller socialt, har vi sett att studichandledningen riskerar att gora nyanlinda
elever beroende av att alltid ha studichandledaren vid sin sida. Samtidigt
som studichandledaren blir en trygghet och 4r den som gor det majligt for
eleven att i ndgon man forstd vad som sigs i klassrummet, finns risken att
hen bidrar till att eleven pa sikt inte inkluderas sprikligt och socialt — och
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att ldrarna inte ser den nyanlidnda eleven som sitt ansvar, utan som studie-
handledarens.

Men dven om de nyanlinda eleverna oftast vill "g6ra det som de andra
eleverna gor” i klassrummet, for att de ska kidnna sig delakriga i klassen,
si kan det i vissa situationer for lirandets skull vara motiverat att de far
arbeta med andra uppgifter som 4r mera anpassade till deras behov — det
giller frimst de som ar allra nyast i spriket. Det kan vara att arbeta med ett
digitalt liromedel en del av lektionen dir det finns sprikstod pa moders-
malet. Men det kan dven vara att en studichandledare eller pedagog fran
vilkomstenheten sitter med nigra elever i ett annat rum och arbetar med
sprakovningar och samtalar. En lirare siger:

Allesd, samtidigt som det dr vikeige att de far efter sin nivd ocksd. Men
det hir andra att kinna sig delaktig betyder otroligt mycket har vi f6r-
stact. Det ar kanske viktigare i borjan och kinna att man ir med. Sen
forsoker vi att alla elever ska fa ... att det ska inte kiinnas konstigt att
man inte jobbar med det alla andra gor (intervju, lirare).

Digitalisering

Lirarna pa en skola beskriver hur digitaliseringen har underlittat deras ar-
bete och gjort det mojligt att kommunicera och arbeta pa sitt som har hojt
kvalitén i undervisningen patagligt. Idag har alla elever tillging till datorer
varje lektion och bade lirare och elever 4r vana vid att arbeta och kommuni-
cera digitalt. De nimner lirplattformen som skolan anvinder och drive”,
som anvands for kommunikation och gor det majligt for lirarna bade att
dela och utveckla material med varandra, och att arbeta pi nya sitt med
eleverna. For eleverna betyder det att de far till exempel alla lektionsplane-
ringar och uppgifter digitalt, vilket for de nyanlinda eleverna innebir att
de lattare kan anvinda alla sina sprakliga resurser, eftersom de vid behov
snabbt kan oversitta mellan svenska och modersmal och vice versa. Det
okar deras mojligheter att vara delaktiga och "géra det som alla andra gor”,
och att utveckla sina imneskunskaper.

Tillgingen till datorer, med de digitala resurser som kommer till, gor
det ocksa lttare att individualisera, och lata eleverna arbeta pa sitt som
passar dem och som 4r motiverande. Med olika spel och filmer kan eleverna
arbeta mer multimodalt, dir exempelvis film och bild kompletterar texten,
vilket dr en vikeig del i ett sprakutvecklande arbetssatt och underlittar for
elever som ar nyanlinda.

Hiilya Basaran (2016) skriver, med hinvisning till Palsson (2013) att
barn och ungdomar tenderar att anvinda dator och IT pa olika sitt, be-
roende pa deras sociockonomiska bakgrund, och att det kan forstirka ef-
fekten av den sociala bakgrunden. Medan barn till foraldrar med lag soci-
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ockonomisk status oftast anvinder dator och IT for underhillning, far barn
med akademisk bakgrund stdd och uppmuntran att anvinda tekniken for
bildning och lirande. Dirfér, menar Basaran, ir den digitala kompetensen
en jamlikhetsfraga, dar skolan har ett stort ansvar for att “ge alla elever, oav-
sett socialt och kulturellt kapital [...] méjligheten att utveckla de formagor
och den digitala kompetens som behévs pa nitet och i samhillet” (Basaran,
2016, 8. 30).

En matteldrare berdttar att nar de i lararlaget har gict ifran att alla ska
arbeta med samma uppgifter i en bok, blir fokus istillet pa vad eleverna ska
lara sig. For att folja varje elevs kunskapsutveckling gors med jamna mellan-
rum diagnoser, “checkpoints”, dir liraren tillsammans med eleven fyller i
vad eleven kan i relation till malen. Det nya arbetssittet gor ocksa att elev-
erna har blivit “mera sjilvgiende”, menar lirarna. Det i sin tur frigor mer
tid for ldrarna att samtala med och stddja eleverna en och en under lektio-
nerna. Att elevernas arbeten finns pa en delad plattform gor det ocksa late
for lirarna att arbeta formativt — bade att ge snabb feedback och att samla
underlag for summativa bedémningar (se dven avsnittet om bedémning).
Pa en del skolor i studien beskriver lirare att det finns stora problem med att
eleverna anvinder datorer pa sitt som distraherar dem frin undervisningen
snarare an att stodja larandet, och detta har ibland bekraftats i vara obser-
vationer. P4 en skola observerade vi under en NO-lektion att minga elever
anvinde sina datorer for att ta del av material som inte hade nigon koppling
till lektionens innehall, eller for att f6lja sociala medier eller spela spel. Ett
par elever sig till och med pa porrfilm under lektionen!

P4 den skola dir arbetet med digitalisering ar mer utvecklat har vi inte
sett att eleverna sirskilt ofta anvinder datorerna annat 4n till skolarbete.
Tva lirare forklarar:

Lirare 1: Det ar vil for att de kidnner ocksa att de behover ha tiden i
skolan for att hinna firdige allting. Men det ir terigen det dir, ar vi
tydliga med vad som ska goras pa datorn, och det ir begripligt for dem,
da jobbar de med det. Ar vi otydliga med nagonting, eller det ir for
svart ... utanfor deras proximala utvecklingszon eller vad det nu ar, da
blir det att de glider ivig och gor nagot annat. Ar vi tydliga med det, sa
hinger de med pa det.

Lirare 2: Det hinger pa oss.

Nir lararna beskriver och resonerar om hur de arbetar med digitala hjilp-
medel i undervisningen ar det tydligt att arbetet styrs av en overgripande
kunskaps- och elevsyn dir de digitala verktygen anvinds pa ett medvetet
sitt som en strategi for ett forbittrat lirande och 6kad inkludering. Denna
strategi uttrycks pa ett detaljerat och engagerat sitt av savil lirare och stu-
diehandledare som av rektor, och det ir tydligt att de har en gemensam mal-
bild, och att de arbetssitt som de beskriver ar resultatet av ett gemensamt
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arbete for att nd malet. Digitala verktyg har fyllt en viktig funktion i att
realisera en pedagogisk grundsyn, just eftersom de 6ppnar nya méjligheter
for samarbete, kreativitet och kommunikation pa flera nivier, men de nya
mojligheterna har ocksd drivit fram delvis nya sitt att tinka kring under-
visning.

P4 andra skolor som vi har besokt har digitalisering inte alls fatt denna
transformativa funktion, utan verkar assimileras till de synsitt och prakei-
ker som dominerar undervisningen. I en skola dar vi har observerat traditio-
nella ménster for undervisningen, och dir nyanlinda elever direktplaceras
utan att uppgifter, interaktion och material férindras, har eleverna visser-
ligen tillging till datorer med Internet och olika program, men lirarna
saknar kunskap om hur de digitala verktygen kan anvindas didaktiskt for
att skapa nya mojligheter for lirande och delaktighet, eller for att forbattra
kommunikationen. P4 samma sitt som studiehandledarnas roll hir var be-
grinsad till att 6versitta och tolka for enskilda elever, tycktes den frimsta
anvindningen av datorn som stod for nyanlinda elever vara att dversitta ord
och fraser. Skolan hade betalat Inlisningstjinst'” for att ge nyanlinda elever
tillging till liromedlen inldsta pa deras modersmél. En amneslirare som in-
tervjuades tinkte sig att nyanlinda elever kunde lyssna till upplisningen pa
modersmalet medan hen sjilv holl genomgang om samma avsnitt. Aven rek-
torn pi denna skola talade dterkommande om studichandledare som tolkar
och om mgjligheten att lyssna pé inldsta liromedel som det frimsta stodet
for nyanlinda elever nir de direkeplaceras i nigon av hogstadiets arskurser.
Men idven om det fanns tillging till inldsta liromedel, kinde de nyanlinda
elever som vi intervjuade pa den hir skolan (och som hade varit mellan 1,5 ar
och 1 manad pa skolan) inte till att det fanns — det var alltsd inte nagot som
var etablerat i undervisningen. Digitala verktyg var heller inte en integrerad
del av undervisningen i den sva-grupp som fanns pa skolan, dir nyanlinda
elever tillbringade sina forsta tva veckor pa skolan och dit de flesta sedan
aterkom till nagon eller nigra timmar i veckan for att ldsa sva. Ocksa dar
anvindes datorer eller surfplattor frimst enskilt av eleverna for att 6versitta
ord och fraser genom Google Translate. Vid ett observationstillfille i textil-
sl6jd noterade vi att den digitala lirplattformen anvindes pi ett sitt som
exkluderade de nyanlinda eleverna: liraren uppmanade klassen att logga in
pa skolans plattform for att dir dokumentera och utvirdera sitt arbete, och
poangterade att detta var viktigt infor betygssittningen. Direfter vinde sig
lararen till de nyanlinda eleverna (som satt vid ett eget bord) och sa att de
naturligtvis inte behévde gora det. Det ser hir ut som om ldraren i sitt ar-
bete, férmodligen omedvetet, erbjuder en utbildning som inte ger alla elever
samma forutsittningar.

17 hteps://www.inlasningstjanst.se/
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Kunskapssyn och elevroll
i ett annorlunda utbildningssystem

Kunskapssyn, undervisningsmonster och normer for klassrumsinteraktion
kan skilja sig ganska mycket it mellan skolsystem i olika linder (och na-
turligtvis inom), liksom det ocksa finns kulturella variationer nir det gil-
ler barnuppfostran, uppfattningar om intelligens och synen pa relationen
mellan kollektivets och individens intressen (DeCapua & Marshall, 2011).
Bland de nyanlinda eleverna finns ocksé de som har haft begrinsade moj-
ligheter att gd i skolan i hemlandet eller de linder dir de har vuxit upp, eller
som enbart har deltagit i koranskola. Nyanlinda elever som saknar eller har
en mycket begrinsad skolbakgrund och bérjar i grundskolans senare ar har
stora utmaningar — att tilligna sig litteracitet och lara sig svenska samtidigt
som de ska utveckla amneskunskaper, skolsprak och nya sitt att behandla
kunskap. Andrea de Capua och Helaine Marshall (ibid.) som har studerat
nyanlidnda elevers lirande och inkludering i USA, menar att pedagogiken i
visterlindska utbildningssystem bygger péd en rad antaganden och premis-
ser som ir underforstidda, men inte universella, och att en bristande insikt
om detta i skolan kan skapa stora utmaningar for nyanlinda elever, sarskilt
om de har begrinsad skolbakgrund. I detta ssmmanhang vill vi peka till-
baka till avsnittet om vilkomstenheterna dér en lirare poangterar hur vir-
defullt det har varit att lira sig om de utbildningssystem som eleverna har
erfarenhet fran.

Hirtill kan eleverna ha en otrygg livssituation utifrin vintan pé beslut
om asyl, och BRIS (2017) rapporterar att barn som flytt inte sillan lider av
psykisk ohilsa, i form av posttraumatiskt stressyndrom (PTSD), depression
och dngest. Dessa symptom ar mycket vanliga bland ensamkommande barn
och unga, men férekommer ocksa ofta hos barn som flytt tillsammans med
sina virdnadshavare (ibid.). Ocksa traingboddhet och social och ekonomisk
utsatthet ar vanligt bland nyanlinda barnfamiljer med flyktingbakgrund.
Bland de nyanlinda eleverna finns naturligtvis aven de som kommer fran
trygga forhillanden, som har en gedigen skolbakgrund och med forildrar
som har rekryterats till kvalificerade yrken i Sverige. Spannvidden ar enorm.

Samtidigt som vi har mott lirare och rektorer som generellt omtalar
nyanlinda barn som motiverade for skolan och om sitt ansvar for att méta
alla 7dir de 4r”, sprakligt, socialt och kunskapsmaissigt, och ett patos for
de elever som har storst utmaningar, har vi ocksi noterat olika diskurser
om elever utifran deras nationella och sociala bakgrund. Elever fran Syrien
framhalls ofta som duktiga, motiverade och med god skolbakgrund, medan
elever frin Somalia oftare omtalas i bristtermer. Sidana diskurser kan leda
till stereotypisering och liga forvintningar pa vissa elever utifran deras so-
ciala och nationella bakgrund, och till sjilvsterotypisering, som paverkar
elevers sjalvfortroende och motivation for skolan, och i forlingningen deras
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skolresultat (se t.ex. Korp & Berhanu, 2014). Att synliggéra och utmana s3-
dana diskurser 4r absolut nédvindigt for att skolan inte ska bidra till repro-
duktion av ojamlikhetsmonster baserat pa klass, etnicitet och nationalitet.
Aven om elever med begrinsad formell utbildning inte har trinats i
formella sitt att benimna och organisera kunskap pd samma sitt som andra
elever, 4r det viktigt att vara medveten om att de i olika andra sammanhang
har utvecklat kunskaper, forméigor och drivkrafter som kan bli resurser
ocksa i skolan. Det visar till exempel 6verlimningssamtalet for Maryam, i
exemplet nedan, som skrivs in i arskurs sju, en drskurs ligre in hennes alder.

Pedagog frin vilkomstenheten: Hon ir vildigt motiverad och intres-
serad, alltid i skolan om det inte dr nigot, att hon ska p intervju till
Migrationsverket eller hjilpa mamman, och hon ir glad och positiv.
Pedagogen frin vilkomstenheten berittar om familjesituationen och
om Maryams skolbakgrund: Hon har gatt i koranskola i Afghanistan
och laser arabiska men talar det inte, ingen formell skolbakgrund, men
foraldrarna har betalat en lirare som har gett henne lektioner i engelska
ett halvar, hon ir verkligen jatteduktig pa det. Annars talar hon dari,
det d4r modersmalet, och hon kan skriva pa dari, och hon kan ocksi
prata, skriva och lisa urdu, som hon lirde sig nir familjen bodde i Pa-
kistan ett halvar. Hon skriver ocksa pa dari och dven pa engelska. Hon

ir verkligen jitteduktig, gjorde kartliggningen till stor del pa engelska.

Lirare fbk: Hur ir hennes svenska, vad kan hon?

Pedagog fran vilkomstenheten: Jo, men den kommer, det ir ju inte
s& mycket 4n och hon féredrar att prata engel
ska, s man far pusha henne lite.

Lirare fbk: Vad bra, det ir ju ett stéd i svenskan ocksa!

Pedagog fran vilkomstenheten: Ja, hon laser och skriver pa tre sprak,
hon tycker mycket om att lisa skonlitteratur, 12
nar bocker pa dari nir vi gar till biblioteket.
Hon ir bra p4 att anvinda digitala verkeyg.
Hon ir bra p3 att analysera och diskutera,
motivera sina dsikter. Hon liser med flyt, bade
mellan och bortom raderna. Hon har list text
paket 2 och 3 och klarar frigor om vad tyck
er du...

Lirare 2 fbk: Ah! Det var snabbt! Kan hon nagon svenska?

Pedagog fran vilkomstenheten: Jadd, lite. Hon presenterar sig, kan
en hel del adjektiv och sa.Hon kan digitala verk
tyg, anvinder ipaden och anvinder olika appar.
Och ni kan verkligen anvinda engelska med
henne i undervisningen.

M: Ja, bra!

Pedagog fran vilkomstenheten: Ja, si i matten... Uppskattning gar
inte s bra, men det har ju de flesta lite svart for.
Men geometrin — hon kan grunderna, inte att
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berikna area, men hon kan formerna och om
vinklar, till exempel att det 4r 60 graderien
ratvinklig triangel, att det 4r rdta vinklar i en
rektangel. Och hon forstar proportionalitet
bra, och hon vet till exempel att 1/10 4r samma
som o,1 och 10 %. Och det ir stabilt, jag har
provat med lite olika virden, sd hon forstar.

Lirare 3 fbk: Det later ju jittebra!

Pedagog fran vilkomstenheten: Ja, det ar bra hon dr duktig och lir
sig late, det ar klart som matteldrare att jag hade
velat att hon skulle ha koll pd hur man berik-
nar area ocks3, men man maiste tinka att hon
inte har fatt undervisning (6verlimningssam

tal).

En annan elev som inte har haft tillging till formell utbildning ar Fatima.
Béde Fatima och hennes mamma virderar utbildning mycket hégt och
mamman, som sjilv inte har fatt den chansen som barn, har gjort stora upp-
offringar for att Fatima och hennes syskon ska fi det. I hemlandet beta-
lade hon f6r hemundervisning. Nu, nir Fatima just har bérjat i den svenska
grundskolan, i drskurs 7, 4r de bada entusiastiska och forvintansfulla.
Nedan foljer ett avsnitt frin intervjun med Fatima och hennes mamma:

Mamma: Det ir stor skillnad pa undervisning dar och
hir. Jag fick betala mycket pengar. 100 kronor
for en timme. Hir i Sverige fir man bra mat,
liser manga amnen och allt 4r bra. Och att vi
nu alla dr i Sverige. Alla barnen ar med mig hir.

Fatima: Det ir en stor skillnad. Hemundervisning ar
helt annorlunda 4n undervisning i skolan. At
komma till skolan ir helt annorlunda nir man
ska lisa bland andra och forbereda sigi alla im
nen. Det ar mycket béttre att gi i skolan hir.
Det som ir bra ir att ha olika imnen och att
man har prov som man ska trina sig pa och lira
re som kimpar for oss och vill att jag ska klara

mig.

Intervjuare: Vad visste du om Sverige och svenska skola inn
an?

Fatima: Jag visste inte si mycket, men jag visste att det
var ett land dir det fanns stor frihet.

Mamma: Ja mina barn hade ingen chans att g till skolan,

si jag sig fram emot svensk skola med mycket
frihet (intervju, elev och férilder).

Att erkdnna vérdet av, och bygga vidare pa de kunskaper, erfarenheter och
drivkrafter som eleverna har med sig, oavsett hur deras utbildningsbak-
grund ser ut, ir avgorande for att de nyanlinda eleverna ska kunna anvinda
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sina egna resurser for att utvecklas i skolimnena (DeCapua & Marshall,
2011). Forildrarna kan ocksa bira med sig styrkor som stodjer barnens skol-
resultat. Det kan vara en stark kinsla av familjesamhoérighet, en hog virde-
ring av skola och utbildning och en positiv syn pa sina barns framtida liv
(Morland & Birman, 2016).

Beroende pa avstindet mellan elevernas tidigare utbildningserfaren-
heter och kulturella erfarenheter och den skola de méter i Sverige, kan nyan-
linda elever anda behova stod i att forsta vilka forvantningar och krav som
giller i den svenska skolan, det vill siga att gora undervisningen explicit.
Den frihet som Fatima och hennes mamma upplever priglar den svenska
skolan och som de talar uppskattande om, lyfts fram som nagot positivt och
utmirkande for den svenska skolan av flera elever som kontrasterar detta
mot skolan i hemlandet, som beskrivs som string och kravfylld. Den string-
het och disciplin som radde i elevernas tidigare skolor upprepas i de flesta in-
tervjuer (se t ex Hagstrom, 2018; Sharif, 2017; Svensson & Eastmond, 2013).

Den disciplin som eleverna berittar om 4r det ocksa vissa elever som
saknar. De 4r uppenbart kritiska till den brist pa lydnad och ordning som
de ofta upplever i den svenska skolan. Vissa elever beklagar att elever inte
tar vara pd den mojlighet som den avgiftsfria utbildningen i Sverige inne-
bir, utan slarvar bort den, dessutom stor andra elever som vill lira sig och
prestera bra i skolan. Lirarna ir bra, men andra elever som stor gor sé att
det blir svart att fokusera och lira sig. Lararna borde styra upp det och bli
stringare (se t ex Bouakaz & Bunar, 2015).

Det ar med naturlighet sa att elever forstar skolan utifran sin tidigare
tolkningsram och har svart att se de ofta mer subtila regler som finns i den
svenska skolan, vilket lirare nimner kan vara problematiske. Bilden av hur
man ska vara som elev kan skilja sig radikalt it fran skolsystem med en strike
disciplin och memorerande av fakta som ofta utgér grundpelarna for att
vara en “god elev” i manga delar av virlden (se t ex Bouakaz & Bunar 2015).
Svensk skola framstir dirmed som “forbryllande, négot som i sig paverkar
bide lirande och relationer” som Bouakaz och Bunar (2015, s. 265) skriver.
Hir kan begrepp som “elevidentitet” och "lridentitet” diskuteras och bada
dessa identiteter utmanas i en ny skola med forhéllningssitt som skiljer sig
frin de eleven ir van vid (Cummins, 2017).

Arbeta med begrepp, formégor och sprakutveckling

Lirarna pi en av vara fallstudieskolor beskriver att elever med erfarenhet
fran skolsystem som bygger pa en mer traditionell formedlingspedagogik
ofta dr duktiga pa att "plugga in” kunskap och att till exempel lara sig algo-
ritmer i matematik — men inte si vana vid att argumentera, analysera och
arbeta med problemlésning — det vill siga mer generativa forméagor, som
det fasts storre vikt vid i den svenska liroplanen. Det har blivit tydligt, inte
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minst nir de har analyserat resultaten fran de nationella proven, menar de,
och dirfor behover lirare i alla amnen och stadier pé skolan arbeta med att
utveckla undervisningen i sina dmnen sé att eleverna stirks i att utveckla
begreppsforstaelse och generativa férmagor. Lirarna framhaller ocksd att
studichandledarna, som har kunskap om de utbildningssystem som elev-
erna kommer ifran, fyller en viktig funktion i att forklara skillnaderna mel-
lan olika liroplanskoder och att hjilpa eleverna att utveckla produktiva och
kritiska formagor i amnena.

Hur gor dé lirarna nir de arbetar med att utveckla dessa formagor
hos eleverna? Nedan ir tvé exempel frin lektioner i arskurs 6 pa tva olika
skolor. I det forsta exemplet fangar liraren ocksa upp kunskaper som den
nyanlidnda eleven har med sig fran skolan i sitt ursprungsland och gor till en
resurs for alla elever. Aven i det andra exemplet bekriftar liraren elevernas

kunskaper.

Exempel 1, matematik

Eleverna ska lira sig rikna ut arean av en triangel och av sammansatta
figurer. Liraren ritar mycket pé tavlan, skriver ner ord hen anvinder.
Vissabegrepp har de arbetat med tidigare, men de repeteras. Begreppen
som liraren har pésin lista och som stir pa tavlan ir dennalektion (hen
har en begreppslista vid varje planering) ir: area, sammansatta figurer,
hojden och basen, triangel. Hen berittar att hen arbetar pé detta sitt
med begrepp i alla imnen. Det 4r en genomgang, men en interaktiv sa-
dan, eleverna far frigor och de I6ser tillsammans flera uppgifter. Sedan
ska de arbeta pd egen hand. Eleverna sprider ut sig och flera jobbar 2-3
stycken, men en del arbetar pa egen hand. Liraren gar runt, pratar lagt
med i princip alla elever. En elev som har gatt i skola i Syrien forklarar
hur hon lart sig gora pa ett lite annat sitt nir man riknar ut detta.
Liraren berittar senare i intervjun som svar pa frigan hur hen forsoker
anvinda de nyanlinda elevernas kunskaper och erfarenheter, att den
hir eleven tidigare rickt upp handen och sagt att “sa gjorde viinte i Sy-
rien”. Dé fick hon visa de andra hur hon lirt sigatt I6sa samma mattetal
och de skrev upp de bada losningarna bredvid varandra pé tavlan och
diskuterade vilket som de tyckte var enklast, om de forstod bida sitten
och om de trodde att syriska elever skulle forsta det sittet som man

brukade 6sa uppgiften pa i Sverige (ur filtanteckningar).

Exempel 2, svenska

Liraren: I svenska si har vi jobbat med att lisa olika texter, och tolka
dem, vad de betyder. Vihar jobbat med att stilla olika frigor till texten,
till exempel “pd-raden-frigor”, "mellan-raden-fragor” och ”bortom-ra-
den-frigor”.
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Det som alla vi larare har mirke nir vi har gjort de nationella proven,
ir dels vad ni 4r bra pa, dels vad vi behover jobba mer med i klassen.
Och d4 har vi sett att ni ir jittebra pa pa-raden-fragor”, och pa "bort-
om-raden-frigor”, men vi behdver bli bittre p4, trina mycket mer pa,
“mellan-raden-frigor”. Kommer ni ihig vad pé-raden-frigor r? Flera
clever ricker upp handen.

Liraren viljer bide elever som ricker upp handen och elever som inte
gor det for att svara pa fragor. Hen ser till att alla elever far frigan. Hen
skriver elevernas svar pa tavlan i en framvixande skiss.

Sara (nyanlind): Det ir nir det stir i texten. Svaret pd frigan stir i
texten.

Liraren: — Ja, precis! Kan nan ge ett exempel pa en “pi-raden-friga”™?
Vikan tinka pa den hir berittelsen om killen som akte tg till sin mor-
mor, som vi laste férra lektionen.

Mohammed: Vad hade han pé sig? — En jacka.

Liraren: Ja, bra! Nin mer?

Simon: Vad it han? Godis!

Liraren: Ja, bra! Det hir ir ni jittebra p4, att hitta information och
fakta som stdr i texten. Men sd dr det mellan-raderna-fragor, det som vi
behdver trina mer pd - vad ir det?

Yazan (nyanlind): Man fir tinka sjilv.

Fartoun (nyanlind): Men det kan std dir, men man fir leta lite.
Liraren: Ja, precis, det kan finnas ledtrddar i texten. Till exempel, man
kan tinka, att om man vet att hen hade jacka och méssa och vantar pa
sig, s& kan man gissa vilken arstid det 4r, fast det inte star.

Sara ricker ivrigt upp handen: - Vad ir det for rstid? Vinter!
Liraren: Ja, bra! Man far leta efter ledtradar i texten, och rikna ut
hur det 4r, det 4r just det som vi larare har marke att vi behéver trina
mycket mer pa, i alla imnen. Nir det finns information dir, men svaret
finns inte i texten utan man far rikna ut, dra slutsatser. Hen skriver ef-
ter “mellan-raderna-fragor”, "Ledtradar”. — Och sen ir det "bortom-ra-
derna-frigor” — som ni ar helt grymma p4, tycker jag! Vad ar det?
Khalil far frigan och svarar: Nar man ska tinka ut sjilv. Till exempel,
- Talibanerna ville inte att flickor skulle g4 i skolan. Varfér inte? Vad
tror du?

Liraren: Ja, precis sa! Hen skriver pa tavlan, efter "Bortom-raden-fr-
gor” — “tinka sjalv”. — Och det ir ni allesd valdige duktiga pa, att dis-
kutera och ha egna tankar och dsikter. Nu ska vi trina mycket pa det
andra, “mellan-raderna-frigor”, att dra egna slutsatser av den informa-
tionen som finns i en text. S att ni blir riktigt bra pa det ocksa! (...)
Ni ska alla fa vilja varsin text i Zick-Zack. Det kan vara en kort eller
lang text, och ni kan ta en liten del av en lingre text. Vilj nigot som ni
tycker ir intressant. Den texten ska ni lisa, och sa ska ni formulera 3



pa-raden-frigor, 3 mellan-raderna-frigor och 3 bortom raden-fragor till
texten. Skriv fragorna i ett dokument pa driven.

Eleverna tar upp sina datorer och bocker. En nyanlind flicka fran So-
malia anvinder Google translate for att lisa fragan, och skriver ocksa
svaren pd somaliska. Efterhand som liraren fir in elevernas fragor till
texterna som de har valt, kontrollerar hen att de har forstatt och skapar
grupper som ska arbeta tillsammans med texterna med hjilp av de fra-
gor som finns till varje text i det digitala liromedlet. Eleverna arbetar
koncentrerat och ir nyfikna pa nista steg, vad de ska fa géra och vilka
som har valt samma text (ur filtanteckningar)

De amnen som bade elever och lirare beskriver som mest sprakligt utma-
nande ir NO och SO, eftersom de innehéller s& manga begrepp som 4r nya
for eleverna. Darfor brukar studichandledning prioriteras till dessa amnen.
P4 tva skolor i studien berdttar larare i dessa amnen att elever som ir nyan-
linda men behirskar vardagssvenska far en forstirkning i SO och NO, ge-
nom att en sva-lirare, eller liraren sjilv, "studichandleder pa svenska”, vilket
innebir att de fore eller efter lektionerna tar upp begrepp och sammanhang
som ar nya for eleven och kan vara svira att forstd, och forklarar och disku-
terar dem med eleven.

Inte all undervisning vi har observerat ir dock av den karaktiren att
nyanlinda elever har chans att dra nytta av sina forkunskaper och sprikliga
resurser, eller fa det stod som de skulle behéva for att kunna folja med i un-
dervisningen och fortsitta utveckla sina amneskunskaper. Vi har tidigare i
rapporten visat exempel frin en lektion dir nyanlinda elever exkluderades
genom att lektionens innehill framférdes pa en alltfor avancerad sprik-
lig niva, utan att tempot anpassades och utan att viktiga begrepp pekades
ut och forklarades, eller att eleverna kunde vara delaktiga i diskussionen i
klassrummet. P4 en annan skola dir flertalet elever har svenska som mo-
dersmal, foljer lektionerna liksom ovan ofta ett traditionellt ménster, dir
lararen under den storsta delen av lektionen har muntliga genomgangar. I
slutet far eleverna oftast arbeta enskilt med 6vningar i boken. I klassen gar
nigra nyanlinda elever, men de ar bara med pa vissa lektioner — annars gar
de i forberedelseklass. Nagra av klasskamraterna berittade att trots att de
sjalva har svenska som modersmal, upplever de ofta att de har svart att kon-
centrera sig under de langa genomgangarna, och att de limnas ensamma att
16sa sina uppgifter — som sillan hinner bli klara under lektionen, utan méste
tas hem som lixa.

Lina: D4 har vi liksom en timmes genomgang for att jag sen ska sitta

hemma och lisa sjilv for att jag inte lirt mig nigonting som vi da istal-
let kunde ha gjort pa lektionerna.
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Sanna: Men typ som pd matten, vi har genomgang forst, typ ganska
linge.

Ellen: Och sen s ska man bérja pd nagot pa en kvart, liksom, man
hinner inte och nista ging ska man ocksi ha genomgang liksom.
Lina: Vi har haft s& hir tre lektioner pé oss nu att gora fem kapitel.
(..) Och det ir ju nistan ingen som ir dir, si alla far ju jobba hemma
(intcrvju, elcver).

Flickorna reflekterar 6ver att det maste vara sirskilt svirt for elever som
“inte kan spraket” att lyssna sa mycket pé nir liraren talar och sedan arbeta

med uppgifterna hemma pa egen hand.

Bedémning

Bedémningar av elevers kunskaper fyller bide formativa och summativa
funktioner, det vill siga de anvinds bade for att stodja larande och under-
visning och for att summera lirandet till exempel infér betygssittning och
individuella utvecklingsplaner. Dessa funktioner regleras i Skollagen och
laroplanen. Vi vill pAminna om nagra viktiga utgingspunkeer i dessa styr-
dokument. Det handlar om att

* allabarn och elever ska ges den ledning och stimulans som de
behdover i sitt larande och sin personliga utveckling for att de
utifran sina egna forutsattningar ska kunna utvecklas s lingt
som mojligt enligt utbildningens mal.

* varje elev ska utveckla ett allt stérre ansvar for sina studier,
och sin férmaga att sjilv bedoma sina resultat.

* ldraren ska utifrin kursplanernas krav allsidigt utvirdera
varje elevs kunskapsutveckling, muntligt och skriftligt redo-
visa detta for eleven och hemmen samt informera rektorn,

* ldrare fran arskurs 6 ska sitta betyg pé elevens kunskaper i for-
hallande till de nationella kunskapskraven.

Nir det galler betygssittning giller ssmma regler som f6r alla elever, det vill
siga att liraren vid betygssittningen utnyttjar all tillginglig information
om vad eleven kan i férhéllande till de nationella kunskapskraven och gora
en allsidig bedémning av elevens kunskaper. Aven elever som inte har hun-
nit fi undervisning i alla delar av ett imne sedan de kom till den svenska
skolan, eller har hunnit visa vad de kan i forhallande till alla kunskapskrav,
ska fa betyg i det imnet om de har hunnit fi ndgon undervisning i det. Om
det inte finns underlag som visar att eleven har uppfyllt alla kunskapskrav
for det lagsta betyget ska alltsa betyget F sittas, dven om eleven inte har fatt
chans att visa alla sina kunskaper (LGR11). Detta kan tyckas som en oritt-
visa gentemot elever som 4r nyanlinda, och forskning visar att laga resultat
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och betyg kan ha en skadlig inverkan pa elevers motivation, och leda till
att de utvecklar en sjilvbild som “svag elev”, sirskilt om eleverna inte for-
star principerna for bedomningen, samt att detta oftare ir fallet for elever
med minoritetsbakgrund och frin familjer med lig socioekonomisk stan-
dard (Madaus & Clarke, 2001). En kunskapséversikt om hur summativa
bedémningar paverkar elevers motivation (Harlen & Deakin Crick, 2003)
visar dessutom att nir det blir ett stort fokus pd summativa bedomningar
i skolan, riskerar undervisningen att bli mindre kreativ, utmanande och
oppen for elevernas inflytande. Kunskapsoversikten visar ocksé hur lirare
kan arbeta for att minska de potentiellt negativa effekterna av summativa
bedémningar. Det handlar om foljande:

* utveckla elevernas forstielse for undervisningens syfte och
mal och for vilka kriterier som anvinds for att bedoma deras
lirande

* stimulera elevernas intresse for innehallet snarare an “betyg”
och yttre bekraftelse

* vara tydlig med syftet med olika bedémningar och prov

* geaterkoppling som ir utvecklingsorienterad

* utveckla elevers forméga att utvirdera sitt eget lirande

* anvinda bedémning for att visa eleverna att de gor framsteg

Skolverket (2018d) betonar att det ir viktigt att lirare forklarar principerna
for betygssittning for eleverna och kommunicerar tydligt vilka framsteg
eleverna har gjort, dven om de inte har natt ett godkint betyg. De ska ocksd
kommunicera med eleverna om hur de kan fortsitta utvecklas mot malen
och om vilket stod de ska i i sitt fortsatta lirande for att kunna mota kun-
skapskraven.

Vi har i tidigare avsnitt gett flera exempel pa hur det skiljer sig mellan
olika klassrum som vi har besokt i véra fallstudier, nar det giller hur elever
som annu inte behirskar svenska inkluderas eller exkluderas genom un-
dervisningens didaktiska utformning, lirarnas formaga att arbeta sprakut-
vecklande, tillgingen till och kvaliteten i studiechandledningen pa moders-
milet och anvindningen av digitala hjalpmedel. Det skiljer sig ocksa hur
man arbetar med och kommunicerar med elever om bedomning, bide for
formativa och summativa syften, och hur dessa syften linkas till varandra.
Precis som det finns risker med att summativa bedémningar fir negativa
effekter pa elevers motivation och sjilvfortroende om eleverna inte forstar
principerna f6r bedémningen och inte uppfattar hur de sjilva kan paverka
sina resultat, finns starka belagg for att ett systematiskt arbete med formativ
bedémning har starka positiva effekter pa elevers motivation och kunskaps-
resultat, just eftersom den formativa bedémningen kan hjilpa eleven att
forsta och ta kontroll éver det egna lirandet (Black & Wiliam, 2009). Ett
satt att begreppsliggora och konkretisera de principer som en mingd forsk-
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ningsstudier har visat leder till dessa positiva effekter, ar de "nyckelstrate-
gier” for formativ bedomning, som Black och Wiliam formulerat (ibid.). De
innefattar foljande strategier:

fa eleverna att forsta vad de ska lira sig, och planera undervis-
ningen och bedémningen i relation till det (alignment)

gora elevernas kunskaper synliga f6r dem sjilva och liraren i
olika faser av processen

utvirdera och anpassa undervisningen till elevernas resurser
och behov

ge eleverna aterkoppling som stodjer deras fortsatta lirande
gora eleverna till resurser for varandras lirande

stddja eleverna att sjilva kunna utvirdera och ta kontrollen
over sitt lirande

Nedan ar ett exempel pé hur en larare forklarar for sina elever hur betygs-
sattningen fungerar. Eleverna i rskurs 6 ska snart 3 sina forsta betyg. La-
raren anvinder en "ltsaselev” som exempel, och visar att betyget represen-
terar elevens prestationer visavi kunskapskraven vid det aktuella tillfillet,
och pekar pa hur prestationerna paverkas av elevens motivation och egna
anstrangningar, och att eleven kan hoja sitt betyg till nista ging genom att
utveckla sina formégor.
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Liraren sager till klassen att till jul ska de ju fa sina forsta betyg, och
var och en ska innan dess ha samtal med sina lirare for att fa veta vil-
ket betyg det blir och varfér. Det ir ju viktigt att man sjilv vet innan
man tittar pd betyget tillsammans med forildrarna och att man forstar
vilka bedémningar som ligger bakom. — Vi har ju tittat tillsammans
pa betygsfilmen, kommer ni ihig? Hen forklarar hur betygssittningen
fungerar. — Det finns kunskapskrav for varje imne, och det ér flera s3-
dana krav i varje dmne som visar vad man ska kunna for att fa betyget
¢, allesd godkant, eller ¢, eller a. S& om vi bara tar som ett exempel, sig
att vi har idrott, och sa finns det kunskapskrav som handlar om till
exempel simning, orientering, dans och bollsporter. Nu siger vi att
det 4r Kalle hir. Hen ritar en matris och kryssar i — Orientering, ja,
dir kan Kalle kanske forstd hur man anvinder en karta, men beho-
ver lite hjilp och kan inte anvinda kompassen dn. D4 uppfyller han
kravet for e i orientering sager vi, men inte ¢, for di behover man visa
att man kan med viss sikerhet. Simning, det ir lite speciellt, hir dr det
inte olika steg utan ni ska kunna simma 150 meter brést och so meter
rygg. Det vet ni. Nigra har ju lart sig det den hir terminen och nigra
tranar annu. S& det 4r att Kalle antingen har visat att han kan simma
150 meter brost och so meter rygg eller inte. Han har visat det siger
vi, s& vi kryssar dir. Dans ilskar Kalle och ir jittesiker, for det haller
han pi med jittemycket, sa dir 4r det a. Bollsporter gir ganska bra,
men det trinar han inte lika mycket p, si han har viss sikerhet, det
blir ett c. Och de hir olika vigs sen ihop till det betyget som Kalle ska



faiidrott. Och da kan liraren siga till Kalle att om han trinar mer pa
orientering och blir sikrare pa kartan, sa kan han hoja sitt betyg till
nista ging. Eleverna lyssnar intresserat och verkar med pd noterna (ur
filtanteckningar).

For att tillimpa nyckelstrategierna i undervisningen behover de knytas till
kursplanernas kunskapskrav, eftersom de definierar vad eleverna ska lara sig
i de olika amnena. Det betyder att eleverna behover fa en klar bild av vad
betygen konkret innebér. Som exempel pa hur det kan goras vill vi beritta
om hur en NO-lirare arbetar. Hen menar att kunskapskraven ir alldeles for
abstrakta och formulerade s3 att eleverna inte kan relatera till dem. Dirfor
gor hen infor varje nytt arbetsomrade (4-6 veckor) en Power Point-presenta-
tion, som hen noga gar igenom med klassen, och som pa ett konkret och pa
ett for eleverna begripligt sprak beskriver vad de ska lira sig under just detta
arbetsomride och varfor kunskapen ir intressant och viktig for eleverna och
i samhillet. Presentationen beskriver ocksd hur eleverna i undervisningen
ska arbeta for att lira sig, och visar de stora linjerna och viktiga begreppen i
omradet. Den ir grafiskt vl genomtinkt och innehéller bilder som stodjer
begreppen. Dessa presentationer oversitts av studichandledarna till elever-
nas modersmal infor arbetsomradets start och finns sedan tillgingliga for
eleverna pa den digitala plattformen, s att eleverna kan gé tillbaka och re-
petera. Hir framkommer det alltsd att studichandledaren far fungera som
oversittare under lektionen. Lararen dtervinder ocksa sjilv med jaimna mel-
lanrum till presentationen under arbetsperioden, for att pAminna eleverna
om vad de ska lira sig genom olika aktiviteter.

Nir det giller den summativa bedomningen, det vill siga att stilla
elevernas prestationer i relation till kunskapskraven for att kunna ge en
ligesbeskrivning av elevernas kunskaper (infér exempelvis betygssittning
och utvecklingssamtal), forklarar liraren for eleverna hur hen grundar den
pa en helhetsbedémning av foljande:

* de kunskaper som eleverna visar pa lektionerna
* teoretiska arbetsuppgifter

*  praktiska arbetsuppgifter

®  tester

* slutsatser/analyser/diskussioner

Testerna ir skriftliga prov som eleverna genomfér enskilt. De innehaller
bade faktafragor och frigor som fordrar att eleverna far omsitta sina kun-
skaper for att resonera om olika utmaningar, till exempel gillande miljon,
eller varfor en viss situation har uppstatt. Eleverna uppfattar testerna som
ganska skarpa provsituationer. I nedanstiende filtanteckning visas ett ex-
empel nir eleverna genomfor testet:
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Nir jag kommer in i klassrummet 4r mobleringen forindrad. Bin-
karna som brukar vara ihopsatta till bord dir eleverna sitter vinda
mot varandra, 4r nu stillda i rader med biankpar. Alla elever har en
6ppen laptop framfér sig och skriver koncentrerat. Liraren star lingst
bak. Halima har studichandledaren bredvid sig hela tiden. Hen hjil-
per Halima att tolka frégan, forklara den pé arabiska, Halima svarar
pa arabiska och de éversitter tillsammans till svenska, Halima skriver.
Halima har valt att gora provet, trots att hon ir nyanlind sedan bara
nagra manader. Mohammed fir stod pa arabiska, genom den arabisk-
talande elevassistenten. Han har kommit lingre med svenskan. Tva

o »

nyanlinda elever arbetar med samma omrade pa “skolspel” istillet, dar
far de trina begreppen med stdd av bilder och enkla texter och fragor.
De nyanlinda somalisktalande eleverna klarar sig med stod av over-
sittningsprogrammet, som de anvinder for att kolla upp vissa ord. Stu-
diestodet sker mycket tyst, det rdder en total koncentration i hela klas-
sen, och alla skriver. Nir eleverna ar klara med provet, siger liraren att
eleverna kan titta i sina mappar med laborationsrapporter for att se vad
de dr klara med och vad de har kvar, kanske vill nigon ocksa utveckla
nigon del lite mer. Tvé flickor fragar om de kan f4 komma in pé lunch-
rasten och gora om en laboration om kraft och rérelse. Liraren siger
javisst, materialet till laborationerna stir lingst ner i klassrummet. Det
ir roda plasthinkar med rep, bollar och flaskor med sand. Flickorna
blir glada (ur filtanteckningar).

Efterdt forklarar liraren att eleverna visserligen ér lite nervosa for dessa prov,
men hen menar att det ocksd ar viktige dels att eleverna sjilva och liraren
far en bild av elevernas kunskapslige i varje omrade, sa att de vet hur de ska
arbeta vidare, dels att fi underlag till den summativa bedémningen. Men
ocksa att eleverna behéver vinja sig vid provsituationer, eftersom de kom-
mer att utsittas for det under hogstadiet och gymnasiet. D4 maste man ha
tranat, annars blir det vildigt annorlunda och “om vi inte gjorde det alls, si
skulle vi gora dem en bjérntjanst”. Samtidigt forklarar liraren for eleverna,
som vi visade tidigare, att resultaten pa proven bara ir en del av underlaget
som betygen sitts pa.

I det hir exemplet sag vi att olika anpassningar gors for att elever som
ar nyanlinda ska fa bista mojliga forutsittningar att visa sina kunskaper. I
lararlaget som arbetar med klassen (lirare, studichandledare och elevassis-
tenter) finns gemensamma strategier for att ta tillvara de sprikliga resur-
ser som finns i klassrummet for att stodja elevernas lirande och synliggora
deras kunskaper i bedémningssituationer. Sa ir det inte 6verallt. Vi har i
studien dven mott lirare som anser att eleverna inte kan férvintas fa ut na-
got av imnesundervisningen eller kan visa sina kunskaper i amnet forrin
de behirskar svenska pa en viss niva. Detta synsitt, som dr forknippat med
en bristdiskurs, det vill sidga ett fokus pa vad eleverna inte kan, forekommer
ocksa bland lirare som har nyanlinda elever direkeplacerade i sina klass-
rum, och innebir att nyanlinda elevers kunskaper inte blir synliga for lara-
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ren, som inte kan utga frin dem vare sigi planeringen av undervisningen el-
ler £6r att stodja elevens progression, eller i betygssattningen. De nyanlinda
eleverna blir med ett sddant synsitt betraktade som blanka ark, som sakta
kan framkallas efterhand och i de former och nyanser som deras gradvis
framvixande svenska tillater. Nir de nyanlinda elevernas kunskaper inte
bekriftas i undervisningen och bedémningen riskerar det att leda till att
eleverna konstrueras som “svaga”, bade infor klasskamraterna och sig sjilva.

I det sammanhanget blir kartliggningarna viktiga, dir eleverna fir
visa sina kunskaper pd modersmalet, och att de lirare som de nyanlinda
eleverna méter har tagit del av dem och skapar mojligheter for eleverna
genom undervisningen att fortsitta utveckla sina formagor och sina dm-
neskunskaper pa den nivd dir de befinner sig. Inte minst kartliggningen
i steg 3 ger lirarna en konkret bild av de nyanlinda elevernas kunskaper
och férmégor i imnena som grund for planering av undervisningen och for
summativ bedéomning. I vér studie visar det sig att kartliggningen steg 1
och 2 anvindes for planering av undervisningen, men mer for att planera
organisatoriskt for eleven @n for att anpassa undervisningen, och att kart-
laggningen i steg 3 bara hade kommit iging pa enstaka skolor. Flera rektorer
berittar ocksd om en stor variation inom skolorna nir det giller i vilken
utstrickning lirarna anvinder informationen frin kartliggningarna for att
anpassa undervisningen. Idag har manga skolor kommit lingre, men vi ser
fortfarande en stor variation bade mellan och inom skolorna som medver-
kat i studien. En specialpedagog siger:

Sen just kring sprak och kunskap, man far ju tinka pd att det hir med
att erbjuda mojligheter att verkligen visa sina kunskaper pa olika sitt.
Och pa sitt modersmal ocks3, s3 att det ... f6r det har vi diskuterat
mycket, att hur ska vi fi dem att ... fér minga som kommer ér vildigt
duktiga och har vildigt mycket med sig. Och hur kan ... hur far vi det
synligt? Och hur kan studichandledarna hjilpa oss och hur kan vi ar-
beta sa att det blir en rittvis beddmning for eleverna. For att de kan
kunna massor, fast inte kunna uttrycka det pa svenska. S& dir forsoker
jag vara med och driva pa och se till att hur gor vi nu? Hur ser redo-
visningsformen ut, och hur tinker vi, och hur ska vi ... hur ska de fa
mojlighet ate visa vad de kan?

I ett tidigare exempel beskrev vi hur det kan se ut i ett klassrum dar la-
rarna har utvecklade strategier for att eleverna ska kunna anvinda sina olika
sprakliga resurser for att visa sina kunskaper i en provsituation. Vi har ocksi
mott lirare som inte erbjuder eleverna sadana méjligheter. Vi har noterat
att det dels ar en friga om skolkultur som i sin tur ar kopplad till rektors
engagemang och kunskaper nir det giller nyanlinda elevers villkor i utbild-
ningen, och hur rekrtor styr och stddjer lararnas arbete, dels skiljer det sig at
mellan lirare pd samma skola. I hogstadiet pa en skola har inte bara nyan-
linda elever, utan flersprikiga elever generellt, 1iga eller underkinda betygi
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ett amne. Lararen dir gjorde det inte majligt for eleverna att anvinda andra
sprak an svenska i bedomningssituationer. Slutbetygen, som ju avgor om
eleverna kan g vidare och lisa pé ett nationellt program, och vilka program
och skolor som ir tillgingliga for dem pa gymnasiet, grundar sig alltsa pa
bedémningar som har gjorts pa helt skilda premisser, beroende pa lirarnas
instillning och kompetens nir det giller flersprakighet och trans-spra-
kande. For nyanlinda elever med goda amneskunskaper kan betyget ge en
helt felaktig bild om deras lirare inte har gett dem majlighet att visa kun-
skaper annat dn pa svenska. Men det ir inte enbart lirarnas installning och
kompetens som har betydelse for nyanlinda elevers mojligheter att visa sina
kunskaper, utan ocksa i vilken man det finns tillging till studichandledning
och annat std pa elevens modersmal. I exemplet ovan beskrev en specialpe-
dagog hur elever kunde fa ett kvalificerat st6d utifran att deras modersmal
var arabiska och somaliska — det vill siga de bland nyanlinda elever i Sverige
vanligaste tvi modersmalen. P sprak som talas av firre kan skolorna oftast
inte erbjuda stod i samma omfattning eller med samma kvalitet.

De skillnader som vi har konstaterat i nyanlinda elevers villkor nir det
giller bedémning, utifrin skola, lirare och modersmal, tycks mirkligt nog
inte strida mot reglerna, om man ser till hur Skolverket (trots att bedém-
ningen av nyanlinda elever ska ske enligt samma principer som for andra
clever) pa sin hemsida svarar en frigestillare angdende just méjligheten att
anvinda sitt modersmal i provsituationer:

Det ir den betygssittande liraren som far avgora om eleven ska f4 redo-
visa sina kunskaper pa ett annat sprik dn svenska. Eleven har ingen rict
att kriva att fa visa sina kunskaper pa andra sprik. Om liraren accepte-
rar ett svar som limnas pd ett annat sprik méste liraren virdera de svar
hen far genom tolk, modersmalslarare eller studiehandledare och gora
en allsidig beddmning av elevens kunskaper. (Skolverket, Prévning av
elevers kunskaper:https://www.skolverket.se/skolutveckling/larande/
nyanlandas-larande/chatt-nyanlanda

Bedémningen av elevers kunskaper sker inte enbart vid tydliga provtillfil-
len. I litteraturen om formativ bedomning framhills att bedémning bor ses
som en del av undervisningen, dels eftersom den paverkar elevers lirande
(oavsett om det ir planerat eller ¢j), dels eftersom lirare och elever kan dra
nytta av bedomning for att 6ka kvalitéten i bade lirande och undervis-
ning. Liraren nedan berittar om det som Leahy, Lyon, Thompson, Wiliam
(2005) beskriver som bedomning minute-by-minute och day-by-day och
som hjilper lirare att kontinuerligt utvirdera och justera sin undervisning
till elevernas forforstaelse och behov. Liraren siger:

Vi har bérjat arbeta mer med korta avstimningar for att veta hur elev-

erna forstar just nu, i slutet av en lektion, s3 att de hela tiden ska kunna
anpassa och ligga pa ritt niva, i forhallande till vad eleverna kan och
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vad de inte har greppat dn. Ibland si tycker man att man har undervisat
om négot och tinker att nu har eleverna det med sig, men det ar ju inte
alls sikert. Jag brukar anvinda Socrates som exit ticket. Det kan vara
tva frigor, till exempel: Var det nagot som du tyckte var svirt idag eller
som du inte forstod och en kunskapsfrga som visar om de har forstate
ett begrepp eller en princip som vi har jobbat med pé lektionen, till
exempel: Vad dr en demokrati? Skriv tre saker som ar viktiga! Eftersom
de nistan alltid har datorerna framme gar det jittesnabbt och jag fir en
bild infor nista ging var eleverna befinner sig (intervju, lirare).

Filtanteckningen nedan visar ett exempel pa hur kunskaper som elever vi-
sar i ett helt informellt sammanhang fangas upp och anvinds i en summativ
bedémning,

Det ir rast. Tva elever sitter kvar i klassrummet och den ena forklarar
en uppgift for den andra. Liraren sitter i katedern och liser nagot. Hen
tittar upp och siger: — Men sa bra att jag fick héra nir du forklarade
detta for Emma! D4 hor jag ju att du har forstice det hir, och da kan
jag skriva upp det och ha med i min bedémning! (ur filtanteckningar).

Slutligen vill vi ge ett exempel frin vara filtanteckningar pa hur en lirare
arbetar med kamratrespons och sjilvbedomning i anslutning till muntlig
presentation. Infor presentationerna har hen tillsammans med eleverna
byggt upp en tankekarta med framgangskriterier.

Nu vet vi lite vad vi ska tinka pa nir vi redovisar. Ju mer man trinar
desto sikrare blir man pa de hir sakerna. Men man kan hjilpa varan-
dra ocksa, och pipeka det som ir bra. S3 vi ska gora "2 stars”, for varje
redovisning tinker ni pi tvi saker som var bra. (...) Si kan man sjilv
tinka sen vad man kanske vill forbittra och prata med mig ocksa. Ni
far ju ocksa tips och inspiration nir ni ser pa varandra.

Redovisningarna tar c:a 1-2 minuter. De elever som vill kan bli filmade;
det vill nistan alla. Fleverna som redovisar ir fokuserade, det mirks
att de tar uppgiften pa stdrsta allvar och att de 4r nervésa, men ingen
tramsar, eller ber att fi avstd. Ocksa de som lyssnar dr mycket uppmirk-
samma, inget fniss och inga menande blickar som utvixlas nir kom-
pisen redovisar. Nir en redovisning ar avslutad, ber liraren eleven sta
kvar medan var och en far siga ™2 stars”.

Eleverna i klassen ricker ivrigt upp handen varje ging som detta ska
goras, och liraren pekar pa tankekartan som de tillsammans har gjort
med kriterier som ocks3 fungerar som rad for en bra redovisning, och
nu ocksé som ett stod for att formulera positiv feedback. Hen fordelar
ordet mellan eleverna sa att alla fir siga, inte bara de som ricker upp
handen.
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Hasan vill borja redovisa. Han gir fram utan manus och utan power-
point-presentation och nir han har stillt sig framfér tavlan, siger han:
Idag ska jag prata om fotboll! Han slir ut med handen i en gest mot
klassen och fortsitter — Tycker ni om fotboll? Négra clever ropar — Ja!
Hasan fortsitter — Bra! Fotboll 4r samma i hela virlden, darfér ar det
bra att vi spelar fotboll si vi kan forstd varandra fast vi inte kan samma
sprak. Han fortsitter och berittar att han spelar fotboll i ett lag och att
hans idol dr Zlatan. Sa gor han en svepande gest med armen, sager tack,
pustar och r pé vig att sitta sig. Liraren ber honom stanna kvar for att
fa respons. Kommentarer han fir dr: Du berittade intressant, och hade
mycket energi. Du borjade pé ett bra sitt! Du pratade tydligt! Du pra-
tade personligt, s& att det blev roligt att lyssna, man blev intresserad!
Du visade dina kinslor. Det var bra, tycker jag.

Liraren fragar Mira (nyanlind 1,5 &r) om hon vill gora nista redovis-
ning. Mira ler, tittar pd sina kompisar vid bordet, och gar fram med sin
dator som hon stiller pd katedern och pluggar in den. Liraren drar ner
den vita duken och Miras presentation syns. Hon klickar fram bilder
pa sig sjalv nir hon dansar, pa olika bakverk och pa bowlingkaglor. Pa
bilderna finns stodord. Hon berittar att hon gillar dans, att baka och
laga mat, och att vara med familjen och kompisar. Ibland pé fredagar
gar de och bowlar. Hon gillar ocksa skridskor. P4 den sista bilden star
Tack for att ni lyssnade. Lararen initierar en appldd och siger — Tack!
Bra, Mira! Mira ler och skruvar pé sig, skyndar sig att ta sin dator for
att gé och sitta sig. Men liraren ber henne vara kvar lite, s hon kan f3
"2 stars”. Klasskompisarnas hinder dr redan i luften, ivrigt vifrande. De
siger: Det var tydligt! Du hade 6gonkontakt. Det var bra att du visade
bilder, s& man kommer ihag mer! Mira ser glad och littad ut, gir och
sdtter sig.

Alicia ar mycket blyg. Hon berittar om att hon gir i ridskola och visar
fina bilder pa histar. Men efter nigra meningar kommer hon av sig.
Klassen och liraren vintar in henne, och efter en liten stund kommer
Alicia igdngigen. Nir hon ar klar tittar hon upp. Alla appladerar, och
lararen sager: - Ah, vad var det hon gjorde som var bra? Eleverna: Du
vagade! Du kunde fortsitta nir du kom av dig! Liraren: Ja, ibland tap-
par man traden, d4 far man forsoka hitta tillbaka. Det gjorde du jitte-
bra! Och du vigade filma ocksd!

Nir alla elever har redovisat och gett respons, berommer lararen och
sager att det gjorde ni jittebra! Alla var inte helt klara, men ni provade
inda, det var bra! Muntlig redovisning kan kinnas lite nervost, men
det dr dirfor vi ska 6va pa det hir i skolan. D4 blir man bdde mer van
vid situationen sa att man kinner sig sikrare och si fir ni ju bra tips
varje gang av varandra! Ni var jittebra pa att ge respons ocksa och pa
att vara en bra och intresserad publik. Det ar ocksa viktigt! Man ska



kinna sig respekterad i klassrummet. Alla 4r bra pa olika saker och har
kommit olika lingt.

Medan eleverna arbetar enskilt resten av lektionen, gir lararen runt till
var och en med sin iPad med inpluggade horlurar sa att varje elev kan se
och héra sin egen presentation. De dr intresserade, ser glada ut, skruvar
ibland p4 sig med ett generat leende nir de ser sig sjilva. De far sjilva
sdga till liraren vad de tyckte om sin presentation — vad var de nojda
med? Finns det nagot som de skulle vilja gora annorlunda eller tinka
pd infor nista ging? Liraren pekar pd tankekartan som de gjort till-
sammans med framgangskriterier. Mira siger att hon ir ganska néjd,
och det var roligt att f3 respons av kompisarna. Men hon ska forsoka
prata lite JlAngsammare nista ging. Lararen bekriftar, bdde act Mira ska
vara néjd med sin prestation och att det ir en bra sak att tinka pa (ur
filcanteckningar).
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Studichandledares perspektiv pa sitcc uppdrag

Studiechandledare pi modersmal har i uppgift att stédja elevernas kunskaps-
utveckling i olika amnen och hjilpa dem si langt som mgjligt mot utbild-
ningens maél. Skolverket skriver om studichandledare pa modersmal: "En
elev som inte klarar att folja undervisningen pa svenska har rite att £a st6d i
form av studichandledning pa sitt modersmal, om eleven riskerar att inte nd
de kunskapskrav som minst ska uppnas i ett eller flera imnen” (Skolverket,
2015, § 12).

Sprikstod till nyanlinda méste dven sittas i relation till den spraklag
som giller i Sverige och hur den relateras till skolans styrdokument. I Sprik-
lagens paragraf 14 sigs: ”Var och en som ir bosatt i Sverige ska ges mojlighet
att ldra sig, utveckla och anvinda svenska. Dirut6ver ska den som tillhor en
nationell minoritet ges méjlighet att lira sig, utveckla och anvinda mino-
ritetsspraket”. Vidare sdgs: "Den som har ett annat modersmal an de sprak
som anges i forsta stycket [dvs de nationella minoritetsspriken] ska ges moj-
lighet att utveckla och anvinda sitt modersmal (SFS 2009:600). Spraklagen
gor alltsa en skillnad mellan de nationella minoritetsspriken, dir det ocksd
ska ges mojlighet att lara sig spréket fran grunden, och andra modersmél dar
inte larande fran grunden ingar. Men f6r de nyanlinda elever som redan har
ett modersmal sager alltsd spraklagen att de ska fi mojlighet att inte bara
anvinda sitt modersmal, utan iven utveckla det.

For skolans del regleras studichandledning pa modersmalet i s kap. §4
skolférordningen: "En elev ska fa studichandledning pa sitt modersmal,
om eleven behéver det. En elev som ska erbjudas modersmélsundervisning
och som fére sin ankomst till Sverige har undervisats pa ett annat sprik dn
modersmalet far ges studichandledning pa det spriket i stallet f6r pa mo-
dersmailet, om det finns sirskilda skil.” (SFS 2011:185). Det finns material
pa Skolverkets hemsida om hur en effektiv studichandledning kan gé till.
Hir finns ocksd modeller och exempel pa hur man kan arbeta i olika iamnen
(Skolverket, 2015).

I véra intervjuer med ldrare, elever och studichandledarna sjilva fram-
kommer att studichandledarna ir viktiga for de nyanlindas lirande, men
ocksi att studichandledarrollen skiljer sig 4t pa de olika skolorna beroende
pa hur skolan har organiserat sin verksamhet samt pa studiehandledarnas
egna kunskaper och erfarenheter. Sa hir beskriver en av studichandledarna
sin roll:

Mitt jobb ir studichandledning och att vara en link mellan lirare och
clever. Eleverna ska kunna férstd. Det betyder inte att vi tolkar hela ti-
den, men vi ska handleda dem s atc de utvecklas s& snabbt som mojligt.
Det bista sittet att jobba med studichandledning 4r att samarbeta och
planera nir lirarna har amnesplanering. Man ska sitta ner och friga
efter elevernas behov. Om du som studichandledare har méjlighet att
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vara med hir sa fir du reda pé allting om undervisning och vilka mal
som eleverna ska uppnd. Detta dr det viktigaste i virt yrke.

Aven i Averys studie (2017) framkommer att studiehandledarna pd moders-
mél uppfattar sitt arbete som en link mellan lirare och elever. Eleverna ska
kunna forsta undervisningen, men det betyder inte att studichandledarna
ska fungera som tolkar, utan de ska handleda eleverna s att de utveck-
las kunskapsmissigt sd snabbt som mojligt. Att studiehandledningen ska
hjilpa till med forklaringar och inte Gvervigande bestd av Gversittnings-
hjilp poingteras ocksa av Skolinspektionen (2017). Men studichandledarna
far ocksa fungera som en link mellan eleven och andra personalkategorier
in lirarna i olika drenden. Studichandledaren ser till att elever som mar da-
ligt gar till skolskéterskan, att eleverna far ett bibliotekskort, frigar hur det
gar pa rasterna eller bara tar hand om smédirenden som att en trasig nyckel
till skapet lagas eller ser till att eleven inte ir ensam pa rasten. Nar studie-
handledarna berittar om sina minga och varierande arbetsuppgifter ir det
langt utéver vad som uttrycks i Skolverkets allminna rad for studiechandle-
dare pa modersmal (Skolverket, 2016a).

Flera av studichandledarna ar utbildade lirare, men har ingen svensk
lararexamen. Lirarrollen finns emellertid med i studiehandledaruppgiften,
vilket gor att det 4r svart att avgrinsa de bdda uppgifterna frin varandra.

Ar man lirare i botten si spelar ju detta in i studichandledaruppgiften.
Eftersom jag dr utbildad SO-larare si finns dessa imnen och pedagogi-
ken diromkring redan i min roll (intervju, studichandledare).

I vart material urskiljer vi tre omridden som relateras till studiehandleda-
ruppgiften: studichandledaren som pedagog och kunskapstérmedlare, stu-
dichandledaren som sprak- och kulturtolk samt studichandledaren som
den som har omsorg om eleverna, "caring”."*

Studiechandledare som pedagog och kunskapsfor-
medlare

Nir det giller rollen som pedagog och kunskapsformedlare talar flera av
studiehandledarna i var studie om vikten av att arbeta tillsammans med
klass- och amneslirare och, i den mén det finns, med ldrarna i sprikgrupper
och forberedelsegrupper. Det finns emellertid en risk for att studichandle-
darna blir assistenter at lirarna och inte egna kunskapsbirare, menar en av
studiehandledarna som 4ven poingterar vikten av en mangkulturell lirar-
kar. Det ska inte vara svenska lirare och utlindska studiehandledare, utan
eleverna maste £ uppleva flersprakighet hos olika personalkategorier i sko-

lan

18 For bcgreppet Caring, se Gay, 2010.
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En studichandledare maste ha bade utbildning och férstaelse for vad jobbet
innebir. Det ir litt att hamna i “tolkfillan” menar flera studiehandledare
och far medhall av lirare som ir vana vid att arbeta tillsammans med stu-
diehandledare. A ena sidan vill studichandledarna hjilpa eleverna och & an-
dra sidan inte servera dem s& mycket att de blir passiva.

Ibland kan jag tycka att vi serverar eleverna for mycket. Du ska an-
passa dig som larare, men ocksd forstd att man inte bara kan hilla pa
att sinka nivan. Det blir fel sitt att inkludera pa lang sike och det ar
allvarligt.

En studiechandledare siger att hen 4 ena sidan upplever att eleven skulle be-
héva studiestdd pa modersmélet pé alla lektioner utifran att eleven kan sa
lite svenska och for att ha en chans att hinga med. A andra sidan kan det
stod eleven fir av studichandledaren genom att hen 6versitter och forklarar
pi modersmilet, ocksd verka himmande, eftersom eleven alltid vinder sig
till studichandledaren och dirfor inte utmanar sig sjilv att kommunicera
pa svenska eller ens lyssna s& aktivt. Dirfor vore det kanske bittre, menar
studichandledaren, att eleven 4ven hade en assistent som kunde forklara pa
svenska. Studichandledaren menar ocksi att det vore bra for eleven med
mer bildstdd och rent generellt med mer individuella anpassningar nir sko-
lan utrett vilka behov eleven har.

P4 flera av skolorna lagger studichandledarna sina egna scheman. Stu-
diehandledarna har ett antal elever som de ansvarar for och de kontaktar
amnes- och klasslararna for att diskutera var och hur de kan hjilpa till i
respektive amne pé ett konstruktivt sict. I vilka amnen ska man da ha stu-
dichandledning? I vara samtal med studichandledare och lirare framkom
SO och NO som de dmnen dir det i extra hog grad behévs studichandle-
dare, men i manga fall gir det inte att sitta in hjilpen dir den bist behovs
av schematekniska skil. En studichandledare uttrycker “fortvivlan” over att
hen inte kan vara med pa lektioner i teknikdmnet, men forsoker anda stotta
en elev som behéver mycket hjilp i detta imne genom att bestimma mo-
ten utanfor lektionstid for att kunna férklara viktiga begrepp. Filtanteck-
ningen nedan visar studichandledarens frustration och maktloshet dver att
inte “ricka till”.

En grupp ldrare sitter i personalrummet och pratar. En av studichand-
ledarna kommer fram till gruppen: - Titta hir! Det ir vil inte rimligt
att min elev ska kunna gora ett prov som detta? Hen visar upp ett prov-
blad f6r gruppen och pekar pa ord efter ord i ett teknikprojeke. -Tank
pa att han [eleven] har aldrig gate i skola och s& méots han av allt detta.
Jag blir fortvivlad. Hen vinder sig specifike till mig. - Problemet 4r att
jag aldrig far chans att stimma av med liraren (ur filtanteckningar).
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En friga som studichandledarna pa nagra av skolorna lyfter fram ar diskus-
sionen om nationella prov for de nyanlinda. I personalrum och pi moten
diskuteras i vilken man det ar ritt att utsitta de elever som man vet kom-
mer att f F (underkint) for ett nationellt prov. "Att politikerna har skirpt
kraven hir dr mycket olyckligt” menar en av studichandledarna. En annan
sager:

Ja vi diskuterar detta med lirarna. Vi menar att skolverket skulle gora
dessa prov i en enklare variant. Vi har ju svenska och svenska som an-
drasprik. Men nationella proven, da 4r det samma prov! Det kinns
inte bra faktiskt. En elev kanske har kommit till landet for tva eller tre
ir sedan. DA tinker jag att vi skulle ge dem ett anpassat prov. Jag tycker
att detta ir en friga som man ska stilla till skolverket (ur filtanteck-
ningar).

I ndgra av intervjuerna diskuterar bade lirare och studichandledare proble-
met med brist pd kontinuitet f6r de nyanlinda i skolan. P4 personalrum
diskuteras liraryrkets minskade status och att de lirare som engagerar sig
blir utarbetade. En av studichandledarna siger:

Tyvirr byter lirarna skolor och det ar svart att bygga upp ett fortro-
ende. Har kan man se att de nyanlinda drabbas. Vi forsoker bygga upp
saker pa skolan som att det ir likadant och skapa rutiner och trygghet
for eleverna och sa byter lirare arbetsplats hela tiden.

D4 det brister i kontinuitet mellan elever och lirare blir studiechandledarna
an viktigare. Flera av studiehandledarna patalar vikten av att ha trygga an-
stallningar sd att fortroenden kan byggas upp. Manga av studichandledarna
berittar om splittrade tjanster pa grund av indragna anstéllningar vilket
gor att de som jobbar kvar far fler skolor att ta hand om. Diremot berittar
studichandledarna pa flera av skolorna att de har stor frihet att forma sin
tjanst pd det sitt som de sjilva, i samrdd med kolleger, upplever gagna elev-
erna bist.

Studichandledare 1: Jag dr ensam studichandledare pé arabiska for 15
stycken helt nyanlinda elever och tyvirr ricker jag inte till for alla. Jag
har stravat och varit ute och “skrikit” att jag vill ha en till studichand-
ledare i arabiska, men ekonomin ricker inte

Studiehandledare 2: Nu har vi tva studiehandledare i somaliska. Tidi-
gare var vi tre. D4 var det lite littare. Nu dr det svart. Vissa lektioner
har de fact studichandledning via modersmalsenheten. Vi testar den
hir terminen sa far vi se hur det blir.

Studiehandledarna forsoker finnas till fr de elever som behéver dem bist,
vilket ofta ir i bérjan. Men de férsoker ocksa finnas tillhands nir eleverna
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har nationella prov, redovisningar eller andra sirskilda uppgifter. Men
denna prioritering for ocksd med sig att en elev som dr van vid att ha stu-
dichandledning under en viss lektion plotsligt blir utan. "’Kanske har eleven
tinket friga mig om nagot och vintar till vi ska ses, och si kommer jag inte.
Att inte kunna bidra med kontinuitet fér en elev kan kinnas som ett svek”,
sager en av studichandledarna.

En av studichandledarna lyfter fram vikten av att visa de andra elev-
ernaatt de ockséd kan fa hjilp. Ibland undrar de elever som inte r nyanlinda
vilka vi studichandledare ar och varfor vi inte hjalper dem, men framforalle
ar det bra for de nyanlinda att se att man kan hjilpa alla:

Jag sdger att jag ska vara med den hir eleven men inte bara. Att jag
hjalper till i klassen ocksa. Jag betonar att jag hjilper alla s att den
hir eleven inte kinner att det 4r bara han eller hon. Det ar bist for den
eleven att du visar att du kan jobba med dom andra ocksa. Han forstar
mer d& och blir mer 6ppen. Om du sitter med den bara tappar den sjalv-
fortroendet. — Varfor fick du hjilp hela tiden? Nar man visar att man ar
med alla det dr annorlunda (intervju, studichandledare).

Men aven ur ett lirarperspektiv ar det svirt att studichandledare hjilper
nigra fa elever och inte finns dar for alla.

Jag vill girna forsoka ha styrning pd hela gruppen. Och ska hen [stu-
dichandledaren] sitta i den lilla gruppen, da forsvinner styrningen pa
ndgot satt i dvriga klassen. Alla studichandledare gér olika och det blir
oroligt (intervju, lirare).

I nedanstaende filtanteckning visas att studichandledarna arbetar pa helt
olika sitt, nagot som skapar oro i klassrummet.

Det idr grupparbete i en hogstadieklass och de nyanlinda frin tvd olika
sprakgrupper, arabiska och dari, utgér en egen grupp med tva studie-
handledare knutna till sig. En av studichandledarna ansvarar for en
darisprakig elev och den andre for fyra arabisktalande elever. Liraren
ger instruktioner till hela klassen. En av studichandledarna manar
cleverna ate lyssna och forsoka forstd. - *'Det ni inte forstar tar visen””
siger hen till sina elever. "Lyssna, anteckna och anvind era lexikon
om ni behéver”. Den andre studiechandledaren sitter intill sin elev och
tolkar allt som liraren siger. Nir grupparbetet startar diskuterar den
ena sprikgruppen begrepp medan den andre rekapitulerar lararens in-
struktioner. Det blir diskussioner i gruppen om hur man har uppfattat
uppgiften och det tar tid innan de bada grupperna har invintat varan-
dras tolkningar och instruktioner (ur filtanteckningar).

Eleverna i gruppen med stod av studichandledare kommer iging betyd-
ligt senare med sitt arbete 4n de andra grupperna i klassen, vilket paverkar
maluppfyllelsen. I det hir fallet blir de extra anpassningar som studichand-
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ledning p4 modersmalet ska vara snarare hindrande bade for samarbetet i
gruppen och for att lira sig svenska. Men det finns ocksa exempel pa sam-
arbeten mellan lirare och studichandledare. En av lararna beskriver i posi-
tiva ordalag hur hen arbetar med studichandledare pa en skola dir det har
avsatts tid till detta.

Lirare: Jag har studichandledare som jag jobbar med
och dir brukar jag dela lektionsplaneringen
med dem, si de far hinna titta pa det innan.
Och d& kanske de redan har forberett. Och sen
s& har det visat sigatt det dr ingen 16sning om
man ska sitta och éversitta varje ord. S& de kom
mer pi massa andra idéer for att lira ut. Det
tycker jag ir lite intressant.

Intervjuare: Vad har studichandledarna for tips, eller vilka
metoder?
Lirare: Ja. Men det ir det att de far materialet innan.

Och s3 far de lagga upp det pd sitt sdet. Pd ete
satt ddr de inte behdver versitta varje ord. De
ser helheter och andra perspektiv.

Framgingsfaktorn handlar om den gemensamma planeringen mellan am-
neslararen och studichandledaren. I en intervju med en rektor framkom-
mer hur viktigt det 4r att ta vara pé studichandledarens kompetens. I det

hir fallet handlar det om sprakkunskaper.

Jag fick en insikt nir jag pratade med en studichandledare hiromda-
gen. Hen berittade att manga av barnen med somaliska som moders-
mél inte behirskar det som sitt forstasprak. Det ar dels att de inte har
ett skolsprik pa somaliska, dels att de pratar en blandning av svenska,
engelska och somaliska, och inget av de spraken ir speciellt starka hos
dem. Forildrarna siger att vi talar somaliska hemma, men det 4r inte
sakert att barnen svarar pd somaliska, det kan lika girna vara svenska
eller engelska (interviju, rektor).

Rektorn tar fasta pa studichandledarens analys och pé skolan skapas sar-
skilda laxgrupper pa somaliska, dir man kan arbeta extra med begrepp re-
laterade till vad eleverna héller pA med i undervisningen. Rektorn berittar
vidare:

Men jag behover promota lixhjalpen, och att det dr ndgot som man ska
ga pa inte bara om man har svarigheter, utan ocksé for att man vill na
de hoga betygen. For vi har ju haft lixgrupper férut, men det ir inte
manga som kommer, och det har uppfattats som stigmatiserande att
ga dit. Framf6r alle har foraldrar tycke det. S3 det maste vi dndra pa. S3
inom ramen for det skapar vi alltsd en grupp med studichandledaren.
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Lirarna kan skicka med uppgifter som eleverna kan jobba med som gor
att de hinger med bittre i undervisningen (intervju, rektor).

De svérigheter som framkommer nir det galler studichandledarnas kun-
skapsuppdrag dr att manga ér anstillda ett fital timmar i veckan och inte
har mojligheter till ett sidant utvecklingsarbete som beskrivits ovan. In-
tervjuutdraget nedan ir ett exempel pa strukturella faktorer som hindrar
samarbetet mellan Amneslirare/klasslirare och studiehandledare.

Intervjuare: Det ir vil ganska svirt om man har en studie
handledare bara vissa timmar. Det blir svart for
lirare och studiechandledare att planera och
motas?

Lirare: Visitter ju inte och planerar ihop, det gor vi
inte, utan vi samkor. Studiehandledarna vet ju
pa ett ungefir vad det dr som pagir inne pa lek-
tionen. Det hir ska den eleven gora, dir ska jag
vara med och stotta. Ungefir sd dr det kan man
siga. Det ar vad vi hinner.

I vilken méin studiehandledarna har kontakt med hemmen varierar. De
flesta menar att det ir lite att hamna som tolk och inte studichandledare
om de ir med pé utvecklingssamtal och méoten. Studiehandledaren i dialo-
gen nedan papekar att hen fortsitter att vara studichandledare i métet och
gar inte in i en annan roll, till exempel som tolk. Om man ir studichandle-
dare ska man inte vara med i samtal dir kinsliga elevirenden tas upp, menar
studiehandledaren. Man har tagit pé sig en studichandledaruppgift och

kianner eleverna i egenskap av att vara studichandledare, inte nigot annat.

Intervjuare: Ar du i kontakt med elevernas forildrar? Ut
vecklingssamtal/méren etcetera?

Studiehandledare: Janir det dr brak si ir det vi som forklarar vad
som hint och nir det ar utvecklingssamtal vill
jag oftast inte vara med. D4 har dom tolk, men
om tolken inte kan komma kan jag g& in. Men
da dr jag inte tolk utan studichandledare som
gar in. Det blir en moralisk fraga ocksa.

Var studie visar alltsa att nir det giller studiehandledaren som kunskapsfor-
medlare finns det bade fungerande och mindre fungerande samarbeten. En
svag punke vad giller studiehandledning 4r samarbetet mellan liraren och
handledaren poingterar Sheikhi och Ucar (2018) som menar att alla elever
inte far den studichandledning de har rite till enligt lag trots att det i for-
ordningstexten for skolan slas fast att en elev “ska fa studichandledning pa
sitt modersmal, om eleven behéver det (SFS 2011:185) Aven Skolinspektio-
nens granskning visade att alla elever inte far tillrickligt stod for att kunna
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na kunskapskraven och att den studiechandledningen som ges inte alltid 4r
anpassad till elevens behov (Skolinspektionen, 2017). Vidare framkommer
vikten av att studichandledaren har bide utbildning och forstaelse for vad
jobbet innebir. Men for att ett samarbete mellan olika personalkategorier
ska kunna fungera behovs en samsyn kring vad var och en har f6r uppgifter
och hur samarbetet ska ga till. Avery (2017), som har underséke hur stu-
dichandledare och larare organiserar sitt arbete och i vilken man de delar
villkor och méjligheter i sitt samarbete, diskuterar ifall man arbetar utifrin
samma forutsittningar. I Averys studie visade det sig att samarbetet inte var
tillrickligt for att eleverna skulle fi en fungerande studiehandledning si
som den har skrivits fram i de nationella styrdokumenten. Studichandled-
ningen visade sig snarare vara baserad pa studichandledarnas egna dmnes-
kunskaper dn pa samarbete med lirarna, ndgot som vi ocksa sett i vir studie.
De studichandledare vi har intervjuat har olika utbildningsbakgrunder och
somliga har inte nigon utbildning alls, utan de har sin erfarenhet och sina
sprakkunskaper. Det svenska skolvisendet har de pa egen hand forsoke satta
sigin i. "Man lar hela tiden” siger en av studiehandledarna. Men det ir inte
bara avsaknad av utbildning, utan dven en 6verbelastad arbetssituation och
brist pa kontinuitet som forsvarar studichandledarnas kunskapsuppdrag.

Studichandledare som sprak- och kulturtolk

En andra uppgift som studichandledarna i var studie lyfter fram ér att fa
eleverna att forsta det svenska skolsystemet och samhillet. Manga elever
kommer fran skolsystem som skiljer sig frin det svenska, och en del elever
har inte alls gitt i skola. Darfor méste studiehandledaren kunna ”inskola”
eleverna pa ett varsamt sitt.

Intervjuare: Hur skiljer sig skolan i Sverige fran den i Soma-
lia?

Studiehandledare:  Jadet ir stor skillnad faktiskt. Dir brukar elev
erna skriva pa tavlan. Hér far de en bok. Hir ar
det ocksa mer diskussion. Lirarna ir vinliga
mot eleverna och det dr minga lirare pa
lektionen. Jag tror att lirarna dir har for minga
elever for det, 6o elever till exempel. Dir har de
kanske ocksa bara undervisning nagon timma.

Det ir inte alla studichandledare som har kunskaper om det svenska skol-
systemet, men det finns ocksé studichandledare som har last pa sjilva eller
gatt en studichandledarutbildning pd universitet eller hégskola. En av stu-
dichandledarna, som arbetar med darisprikiga elever, ar utbildad lirare och
har arbetat som larare i naturorienterande amnen pd en gymnasieskola, men
valt att istéllet ta en tjinst som studichandledare pa grundskolan da hen ser
ett stort behov av studichandledning i skolan.
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Studichandledare: Mattelirare finns det fler av, men det ir inte sa
ménga som kan dari, si jag gor just nu en storre
insats i det. Jag kan hjilpa eleverna in i svenska
skolan.

Intervjuare: Men du far en mycket mer obekvim
tjanst?!

Studichandledare:  Jajagreser ménga mil fram och tillbaka varje
dag och jobbar pa tio skolor, men det 4r viktige
att ha studichandledare som ocksé 4r utbildade
lirare. Jag tror att jag kan motivera i matte och
sddana dmnen tidigt. Just nu gor jag nog storst
nytta som modersmalslirare och studichand-
ledare.

En friga som manga studichandledare, men ocksa manga lirare, lyfter fram
ar att de nyanlinda eleverna méste lira sig att sjilva ta ansvar for sina studier
och inte bara lita p4 en lirare, ndgot som studichandledarna menar att flera
elever ar vana vid fran skolgangen i sina tidigare hemlinder.

Det tar ling tid for dem [eleverna] att forstd, tycker jag. Jag tror nir de
bérjar gymnasiet mest, for ate till exempel i mitt hemland det ér bara
liraren som tar ansvar, men hir det ir elever som har ansvar tillsam-
mans med férildrar (intervju studiehandledare).

Samtidigt har lirare i Sverige inget att sitta emot nir eleverna inte lyder,
menar studiechandledaren, och detta uppticker de nyanlinda, som kan
tycka: "Hir 4r det lyx liksom... man behéver inte jobba”. Studichandledaren
sjalv blir ibland jittearg nir hen ser hur elever bar sig it, och siger:

Ibland kokar jag inom mig och skriker och siger “halla! Vad hiller ni
pa med? Ni maste respektera alla lirare. Jag vet vilka linder ni kommer
fran och hur de beter sig i skolan, si skirp dig!

En manlig studichandledare menar att han i hg grad har fatt koncentrera
sig pa genusfragor. Flera pojkar som vuxit upp pa landsbygden har aldrig

haft en kvinna som larare tidigare och accepterar inte detta i borjan:

Studichandledare:  Det svaraste dr nir de ar helt nya. Vi har olika
kultur, religion och sprak och det ar det man
behover jobba med sé att de kommer in i
samhillet. Det tar ungefir tre manader. Elever
na ska gi i en klass, pojkar och flickor och det
tar ocksa lite tid att vinja sig. Hir 4r minga
kvinnor ldrare. I andra linder ir 9o procent av
lararna min. Det tar tid att vinja sig vid det.

Intervjuare: Andrar de sig eller accepterar de inte
kvinnor som lirare?
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Studichandledare:  De siger inte att de inte accepterar men man
kan se pd deras attityd att de inte accepterar till
exempel att en kvinna pratar till dem. Men
efter ett tag gir det bra faktiskt. Men elever som
kommer fran stdrre stader forstar systemet,
men inte de frin landet. [...] Det ar viktige ate
jag talar deras modersmél och férklarar for dem
att nu har vi kommit till ett land som
vilkomnat oss.

Men studiechandledarna ar ocksd sprik- och kulturbryggor for vad studie-
handledarna benimner som “de svenska eleverna”.

Jag maste pipeka att alla eleverna i klasserna méste fa forstaelse for vad
nyanlinda ir. De tror bara att de kommer fran 6knen och aldrig har
gartt i skolan. De blir bara mobbade. Eleverna siger: Vi vill inte jobba
med den for han f6rstir ingenting, men halld: han [nyanlind] forstar!
Det ir bara det att det ir spriket som hindrar. Ibland ir det eleverna
sjalva som hindrar inkludering och ibland 4r det skolan. Ibland ar elev-
erna i samma klassrum, men de 4r and3 i helt olika virldar. De nyan-
linda ér tysta, de deltar inte och ir ridda for att siga ndgot. Detta ar
inte inkludering. Jag tycker att skolan ska satsa mer pa studichandle-
dare for deras roll gor skillnad. Man kan se att studichandledare hjal-
per eleverna att vaga. Detta ar ett viktigt omrade for skolan att for-
bittra (intervju, studichandledare).

Av citatet framkommer att man talar om de nyanlindas behov av inklude-
ring i klassen och samhillet, men hir handlar det ocksd om ett mote mel-
lan nyanlinda och “svenska” elever dir studichandledaren menar att stu-
dichandledarrollen ir viktig for alla elever. De "svenska” eleverna ska forsta
att de nyanlinda i de flesta fall 4r elever som har amneskunskaper och er-
farenheter precis som de sjilva, siger studichandledaren, men att de behover
hjalp att kunna uttrycka det. "Det handlar om integration, inte assimila-
tion”, menar studichandledaren. Flera av studiechandledarna diskuterar sin
roll som kulturbryggor mellan elever och framhaller dilemmat mellan att &
ena sidan finnas inne i klassrummet for att kunna vara en kulturbrygga for
alla elever - "Allas roster maste bli synliga i hela klassrummet”, menar en av
studichandledarna - och 4 andra sidan se till att de nyanlinda eleverna in-
kluderas pé sikt genom att de fir imneskunskaper och di méste de, menar
studiehandledaren, plockas ut frin klassen och fa specialundervisning om
hur det svenska samhillet fungerar. Studichandledaren uppmirksammar
hir behovet av ett skolsocialt arbete som inte bara handlar om kultur, utan
aven omfattar klass och bostadssegregation.

For att studichandledaren inte ska bli alltfér knuten till en enda elev maste
skolan (eller huvudmannen) se till att det finnas rutiner pa plats for hur
studichandledningen ska fungera, menar Sheikhi och Ucar (2018), som uti-
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fran sin egen verksamhet understryker att det 4r viktigt att studichandled-
ningen inte blir personbunden utan fungerar i hela gruppen. De foreslar
en modell dir studichandledaren arbetar med en eller ett par elever utan-
for klassrummet och med samma material som den 6vriga klassen arbetar
med. Visserligen innebir detta sitt att arbeta en form av tillfillig exklude-
ring, men pé sikt ger den inkluderande effekter genom de dmneskunskaper
eleven tillignar sig. Aven Morgan (2014) beskriver ett antal modeller for
fungerande studichandledning bade fore lektioner, under lektioner och ef-
ter lektioner, men ofta blandas modellerna i praktiken. De fem modellerna
ar 1) att arbeta med forforstielse pa si sitt att eleverna, tillsammans med
modersmalsliraren/studichandledaren, gir igenom ord och begrepp som
eleven kommer att moéta i klassrummet, 2) azr arbeta med stod i klassen pi
sa satt att modersmalslararen/studichandledaren hjilper till i klassen som
en resurs, 3) att arbeta parallellt med dmnesundervisning pa s sitt att elever
med samma modersmél placeras for sig i en egen grupp med modersmalsli-
raren/studichandledaren som gir igenom samma moment som klass- eller
amnesliraren gir igenom med klassen, 4) azt arbeta parallellt med bearbet-
ning av innehdllet pa sa sitt att alla elever 4r med i klassrummet under la-
rarens genomgang. Direfter flyttar modersmaélsliraren/studichandledaren
med sina elever till ett annat rum dir de fir chans att bearbeta materialet
noggrannare och s) att arbeta med repetition av innebillet. Studichandled-
ningen sker i detta fall efter lektionen som en repetition av ett eller flera
moment som ldraren har gitt igenom i undervisningen. I var studie fram-
trader modellerna 2, 3 och 4, det vill siga olika typer av st6d i modersmalet
i samband med undervisningen. Det dr farre studichandledare som berittar
om stod fore och efter lektionerna.

Studichandledarnas tal om sig sjilva som sprik- och kulturtolkar
handlar alltsd om att de vill fa eleverna att forsta det svenska skolsystemet
och samhillet. Studiehandledarna betonar vikten av att “inskola” eleverna
pa ett varsamt sitt och lira ut egenansvar. En av studichandledarna lyfter
fram arbetet med genusfrigor. Flera talar om inkludering och att de som
studiehandledare kan vara kulturbryggor dven for svenska elever.

Studichandledare och “caring”

Ett tredje omride som framtrider dé studichandledarna berittar om sina
uppgifter dr att de ser sig som en person i skolan som eleverna ofta vinder
sig till da de behover kidnna trygghet och fi extra omsorg och kanske trost.
Gay (2010) beskriver denna uppgift som “caring”, det vill siga att ha omsorg
om eleverna.

Nistan alla studichandledare berittar att en viktig del i deras arbete hand-
lar om att skapa trygghet for de nyanlinda eleverna. En av dem siger: "Jag
forsoker vara en vuxen for alla”. I stort sett alla studichandledare har egna
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erfarenheter av att vara nyanlind, och menar att de pa si sitt kan vara goda
forebilder for sina elever, men samtidigt menar de att samhillet ar hardare
emot de nyanlinda idag 4dn det var nir de sjilva kom, och att det ér svért
att ge framtidshopp till unga manniskor idag. Négra av studiehandledarna
kom till Sverige som ensamkommande och har sina specifika erfarenheter
av detta med sigi arbetet.

Vimiste 6vertyga dessa elever om att det kommer att lyckas och fa jobb
och si. Eleverna siger: -Aven om jag har utbildning kommer jag inte
att fa jobb sd det dr inte l6nt att jag kimpar. De kinner sidana som ir
ingenjérer och allt mojligt och som inte har jobb och vi vill inte att de
ska ge upp. Alltsd de har inte hopp (intervju, studichandledare)

Studiechandledarna blir i manga fall personer som eleverna vinder sig till
om de mar daligt, men det ir lika ofta studichandledarna som tar initiativet
da de mirker att en elev inte mar bra.

Det svaraste ir att eleverna behdver mer dn vad vi ger dom. De behéver
mycket stdd. D4 kan vi prata med hilsoteamet. Vi ser kanske att de
behover elevassistent men jag kan inte jobba som elevassistent. Vissa
kan till exempel inte sitta stilla och koncentrera sig. Somliga orkar inte
lyssna. Det ir de sviraste problemen just nu (intervju, studichandle-

dare).

Mainga av de nyanlinda har krigsupplevelser bakom sig och att det blir stu-
dichandledarna som dessa elever vinder sig till da de mér daligt 4r inte kon-
stigt, menar en av studichandledarna, som siger att hen vill hjilpa till, men
ibland inte orkar:

Studichandledare:  Jaggillar barn och vill hjilpa dom, sirskilt dom
nyanlinda. Dom har drabbats av krig och dom
behover hjilp och jag vill hjilpa. Jag gillar det.
Jag skojar med dom och jag pratar samma sprak.

Intervjuare: Ménga har varit med om svara saker. Far du
ta hand om sidant?

Studichandledare:  Ja, jajag grit flera ginger under samtal. Jag har
face g ifran for jag har gratit och kint att jag
orkar inte. Jag kommer frin ett land som varit
ikrig och jag kinner igen och till slut kinner
jag att jag orkar inte mer. Det ir fortfarande
oroligt.

Intervjuare: Hur orkar du?

Studichandledare:  Jagorkar inte. Ibland kinns det som om jag inte
orkar prata med forildrar och sirskilt inte med
god man for det ar da forildrarna ar kvar i
hemlandet. Det 4r jattesvart (intcrvju, studie

handledare).
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Eftersom studichandledarna kinner till landet och kanske till och med
sjalva har upplevt krig menar de att det ar studichandledarna som forstar:

Ibland talar dom om krig och allt dom har varit med om. D4 tréstar
jag dem. De kan prata med mig for ibland 4r det s att det finns ingen
annan som kan f6rstd dom. Dom vet att jag forstir dom och dom vet
att jag forstar hur dom tinker. Och detta siger jag ocksa till lirarna.
Jag ir inte tyst. Jag berittar for lirare sd att de vet (intervju, studie-

handledare).

Men det finns ocksé studichandledare som markerar att studichandledning
inte handlar om den omsorg som ett hilsoteam kan ge. Studichandledaren
har ett kunskapsuppdrag och inte ett omsorgsuppdrag, vilket framkommer
i foljande intervjuutdrag:

Intervjuare: Ar det manga som rakat ut for svara saker?

Studichandledare:  Ja, jag tror det, sd det dr bra att vi samarbetar
med hilsoteam. Man far ocksa mer erfarenhet
och man ser pa eleverna att den hir eleven
behdver mer. Jag kan se att det hir 4r kanske
inte studichandledning utan nigot annat s det
ir ingenting som jag ska jobba med.

En av studichandledarna uttrycker den problematik som ocksé finns i stu-
dichandledarrollen, nimligen att slitas mellan olika arbetsuppgifter, att ha
moraliskt ansvar for en elev och 4nda inte riktigt ha mandat till detta.

Att ge eleverna struktur och hjilpa dem att jobba i klassen. Jag dr ocksa
den som star i kontakt med virdnadshavare och si ir jag hjalpmentor.
Det kinner jag ar valdigt mycket jobb, for en studichandledare ska
egentligen inte vara hjilpmentor. Problemet ir att jag har hand om
cleverna men samtidigt ar jag inte huvudansvarig fér dem. Och det blir
lite konflikter med lirarna ibland. Lirarna kinner inte eleverna och
vill act vi ska hjilpa till eftersom vi kinner dem frn férberedelsegrup-
pen, men samtidigt dr vi ju inte riktiga mentorer (intervju, studichand-

ledare).

Att studichandledarna ofta fir mentorsrollen utan att denna roll ligger i
tjansten ir inte ovanligt menar studiehandledarna och det kan till och med
hianda att eleverna faller mellan stolarna sa att de inte fir ndgon mentor
alls. T ett fall menar klassliraren att det ir studiehandledarens roll att ta
ett mentorskap eftersom klasslararen inte kinner eleven tillrackligt vil, och
studichandledaren menar att det ir den officiella mentorns roll eftersom
studichandledaren inte officiellt tilldelats nigon mentorsroll. Eftersom det
inte finns tillrickligt med resurser far studichandledarna ofta ta en inofh-
ciell mentorsroll.
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En av studiehandledarna berittar att det ir hen som tar hand om eleverna
som kommer fran vilkomstenheten. Det finns ingen annan som ir tilldelad
denna uppgift sa studichandledaren kinner sig manad att gora vad hen kan.
Lirarna kommer och gar, men det ir studichandledarna som far tahand om
eleverna, ordna deras scheman och se till att de trivs: ”Vi blir de omhinder-
tagande helt enkelt”.

Men studiehandledarna kan iven fa en roll av att ta hand om lirare. En
av studiehandledarna berittar att hen stottar [irarna:

Lirarna vet inte hur de ska gora. De fragar mig och det ar helt okey, for
jag kinner ju eleverna, men samtidigt ir det inte heller helt okey, for
jag ar ju inte ldrare sd jag kan ju inte svara pa allt detta. Lararna méste
ocksa se sjilva hur de ska planera lektionen. Det 4r inte jag som gor det
(intervju, studichandledare).

Attstudichandledarna ofta far en omhindertagande roll och ettansvar
for att de nyanlinda eleverna inkluderas i skolan visas ocksé i forsk-
ning. I Nilsson Folkes avhandling (2017) framkommer att manga av
de nyanlinda eleverna upplevde ensamhet och en isolering frin de nya
klasskamraterna. De hoppades att kunna utveckla svenskan genom so-
ciala kontakter och fi komma in i gemenskapen, men det skedde inte
alltid som det var tinke. Nilsson Folke skriver att det 4r viktigt att de
mottagande lirarna dven planerar for elevernas sociala interaktion,
styr gruppindelningar och kanske later en elev i klassen f3 lite extra
ansvar for den nya eleven. I var studie menar studichandledarna att de
ofta fitt ta ansvar for sddana uppgifter (se dven Gay, 2010).

Studichandledning som en utvecklingsfraga

Utifran intervjuerna med studichandledarna framkommer att de arbetar
med en méngd olika uppgifter, som vi tematiserat som en pedagogisk-, kul-
turférmedlande uppgift, som att vara sprak- och kulturtolk och som att ha
en virdande uppgift “caring”. De tre uppgifterna gar i vartannat och finns
i hogre eller ligre grad hos de flesta av studichandledarna. Eftersom stu-
dichandledarna arbetar under stor tidspress har de tre uppgifterna ocksa
kommit att std i konflikt med vartannat.

Som nimnts tidigare arbetar studichandledare tillsammans med la-
rare, men manga ginger fungerar inte detta samarbete, menar studichand-
ledarna, som siager att lirarna inte alltid har kunskap om elevernas forkun-
skaper, forméagor och behov. Dirfor anpassar de inte heller sin undervisning
och sitt stod till de nyanlinda s att dessa kan vara delaktiga i undervis-
ningen och fortsitta utveckla sina imneskunskaper samtidigt som de lir sig
svenska. Ibland far studiechandledaren ta 6ver lirarroller och mentorsroller
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utan riktigt mandat for det och ibland finns inga fungerande organisationer
for samarbete dven om studichandledare och lirare uttrycker att de vet hur
de hade velat hantera olika situationer.

Tillgingen pa studichandledning pi modersmal 4r en forutsittning
for att skolarbetet for nyanlinda 6ver huvud taget ska fungera, men dven
studichandledarnas 6vriga kvalifikationer, till exempel pedagogiska utbild-
ningar och samverkan med klass- och @mneslarare spelar roll. Ett exempel
som har med samverkan att gora handlar om ifall studichandledarna ges
mojlighet att vara delaktiga i planeringen av undervisningen, eller om de
bara fungerar som tolkar i klassrummet.

Var studie visar ocksa att studichandledarna har omsorg om elever-
nas emotionella och fysiska villkor och skapar ett klimat av "caring”. Ett
omrade som studichandledarna lyfter fram ir i vilken man de menar sig
kunna, eller ha utrymme i sin tjinst for kontakt med hemmen. I intervju-
erna med studichandledarna framkommer iven en kritik mot att det inte
vid anstillningsintervjuer efterfragas vilken spraklig, amnesmissig och
pedagogisk kompetens de har. Det finns visserligen inga angivna krav for
vilken utbildning en studiehandledare ska ha utan det ir rektors ansvar att
tillsitta en limplig person (Skolverket, 2015, s 32), men det skulle ha hojt
statusen pa jobbet. I var studie ar det flera av studiechandledarna som pa
egen hand forsoker kompetensutveckla sig genom att f6lja vad som hiander
pa skolverkets hemsidor och genom diskussioner med andra studiehandle-
dare. “Vi ger varandra tips, idéer och linkar till youtube-klipp” siger en av
studiechandledarna.

Flera av studichandledarna menar att tidsbrist ar den springande
punkten till act man ibland bara kan géra punktinsatser, framforalle i klass-
rummet. Flera skolor har fatt minskade resurser som, tillsammans med om-
organisationer, gor att “man redan gar pa knina” menar studichandledarna
som siger att det ofta blir ad hoc-l6sningar for studichandledare och att
det darfor dr svart med langsiktighet i arbetet. Avery (2017) har utifrin sin
observations- och intervjustudie visat att man kan forbittra studichand-
ledningen med ganska enkla stédstrukturer. Aven om Avery inte har satt
fokus pé lirande i sin studie menar hon att skolor inte skulle ha betalat for
studichandledning om den inte hade gjort skillnad. Hon menar att studie-
handledningen kan férbattras med ganska smé medel som att det ges tid till
samplanering och att man skapar resursbanker med material som kan vara
anvindbart for studichandledningen (2017, s 413).

I var studie har vi frimst observerat studichandledning i klassrummet,
men det framkommer i intervjuer att studichandledarna hade velat arbeta
med studichandledning ur ett vidare perspektiv dn vad de gor, till exempel
genom for- och efterarbete och inte bara under lektionstid. Det finns forde-
lar och nackdelar, till och med risker med olika modeller, menar Morgan
(2014) och lyfter fram fordelarna med f6r- och efterarbetet. Nir det giller
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for- och efterarbete ar det viktigt att tinka pé kontextforstielsen, som ser
olika ut i olika amnen; matematik har en kontext och samhillskunskap en
annan, och denna maste introduceras for eleverna. Eleverna behover ocksa
arbeta med centrala begrepp bade fore undervisningen och efter den, som
en repetition. Nir det giller arbetet med stod i klassen finns risker, menar
Morgan, nimligen att eleverna blir passiva och studichandledaren/moders-
mélsliraren fungerar som tolk istillet for pedagog, nagot som vi ocksa no-
terat i var studie. Att arbeta med en liten grupp elever i ett eget rum, men
med samma moment som 6vriga klassen, kan ha férdelar genom att under-
visningen kan anpassas och det ar littare for eleverna att stilla fragor, men
nackdelarna kan vara, forutom att det kan upplevas negativt att gd ifran
klassen, att undervisningen inte blir lika utmanande som klassundervis-
ningen; eleverna missar de mest avancerade resonemangen. Detta kan man
emellertid komma tillritta med, menar Morgan, om eleverna sitter med i
klassen under genomgangar och direfter bearbetar materialet i ett annat
rum pa sitt modersmal.

Studiechandledning pd modersmalet ska enligt spraklagen i Sverige
(SFS, 2009:600) ge eleverna méjlighet att utveckla och anvinda sitt moders-
mél, men ocksé ha ett pedagogiskt uppligg och en koppling till skolamne.
Det idr problematiskt om verksamheten i praktiken begrinsas och far fokus
pi oversittning (Skolinspektionen, 2017). Eftersom det idag inte finns ndgra
bestimmelser om studichandledarkompetens - under lisaret 2016-2017 hade
knappt en femtedel av studichandledarna en pedagogisk hogskoleexamen (s
14, 59-60) - tar skolinspektionen upp fem utvecklingsomraden, vilka dven
ligger i linje med de utvecklingsomriden som framkommer i vér studie, dir
langsiktighet, samverkan och det tydliga uppdraget ir viktigt: 1) Huvud-
minnen behover folja upp kvaliteten pa studichandledningen och inte bara
se till tillgingen. 2) Studichandledningen behéver bygga pa kartliggningen
av elevens tidigare kunskaper. 3) Studichandledare och dmneslirare beho-
ver planera studichandledningen i mer samverkan. 4) Studichandledarens
uppdrag behover tydliggoras. Det ar till exempel viktigt att uppdraget ses
som en pedagogisk resurs och att handledningen planeras med en tydlig
koppling till undervisningen. Det behovs darfor en tydlig introduktion for
studiehandledare i arbetet. 5) Fler huvudmin behover ta ansvar for helheten
i skolan. En forutsittning for detta ar att det ges mojligheter till samverkan
mellan olika personalkategorier, anser Skolinspektionen.
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Skolkulturer

Skolan ar otvivelaktigt en viktig plats for att frimja framgangsrik kunskaps-
tillvixt och social inkludering (Anderson 2004; Candappa & Egharevba
2000; Hek 20055 Ogbu 1995; Stretemo & Mellander 2014). Det finns emel-
lertid fortfarande lite forskning med klara bevis pa hur skolor effektivt kan
stodja nyanlinda elever och en snabb inkludering (Terhart & Dewitz 2017).
Undervisning och genom den en inkludering utgor som vi tidigare diskute-
rat, komplexa situationer som ir beroende av manga olika faktorer. Elever
och deras familjer stalls efter migration infor manga utmaningar; att lira sig
ett nytt sprak, att navigera i ett okédnt utbildningssystem och aterhimta sig
efter kanske ar av flykt och osikerhet. Socialt kontaktskapande forutsitter
till exempel att den nyanlinde kan kinna tillit till andra i den sociala om-
givningen lingt utanfor skolan, inte minst genom andra sociala institutio-
ner dir dven tidigare bemétanden spelar stor roll. Om den nyanlinde sedan
tidigare kdnner en misstro och brist pa socialt erkinnande, och detta kan
gilla forhallanden inom en hel familj som “smittar av sig” pa barnen, 4r det
mycket svarare att sjilv bidra till att skapa relationer i den nya miljén (An-
dersson, Ascher, Bjornberg, Eastmond & Mellander 2005).
Skolan kan emellertid formedla en kinsla av stabilitet och kontinuitet och
ar siledes mycket viktig i en post-migrationsfas (Andersson, Ascher, Bjérn-
berg, Eastmond & Mellander 200s; Svensson, 2017). Det dr den viktigaste
platsen for barnen for social interaktion och for att mota och f vinner.
De férsta manaderna efter migrationsupplevelsen anses sirskilt viktiga for
nyanlinda fér att finna trygghet och hopp (Stewart 2011). Hir nimns som
exempel att det dr viktigt att bygga upp Gvergingsprogram for nyanlinda
elever, ndgot som nu gjorts p lite olika sitt genom den svenska policy som
bestimts. Overgingsprogram i form av vilkomstenheter finns pa plats i de
tvd skolkommuner vi undersokt. Dessa verksamheter dr siledes mycket vik-
tiga och de ir ocksd uppskattade av elever och skolpersonal (se kapitel 2).
Liksom tidigare studier (exempelvis Nilsson & Axelsson, 2015, Svensson,
2017) har visat, berittar eleverna i vira studier dock oftast att de, trots den
trygga start i ett nytt utbildningssystem som tiden pa vilkomstenheten och
ibland forberedelseklass innebir, langtar efter att fa borja i reguljar klass.

Men trots att de har sett fram emot att fa borja i skolan “pé riktigt” och
utveckla nya kompisrelationer och kunskaper, sa dr den forsta tiden i svensk
skola och den nya klassen ocksé oftast forknippad med mer eller mindre
starka kinslor av osikerhet och ensamhet. Det fann dven Jenny Nilsson
Folke (2017) nir hon i sin avhandlingsstudie intervjuade nyanlinda elever i
svensk grundskola.

Den tydligaste barridren alldeles i borjan ar naturligtvis spriket, och
vi har ocksa sett att for elever som behirskar engelska nir de bérjar i den
svenska skolan ar det en mycket viktig tillgang, bade for deras sociala och
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kunskapsmissiga inkludering. Nagot annat som har stor betydelse 4r om
det redan finns andra elever i klassen med samma modersmal och kulturella
bakgrund i klassen eller om den nyanlinda eleven ir ensam om att ha ett
annat modersmal 4n svenska. En lirare som arbetar pd en méingkulturell
skola med flersprikiga elever siger:

P4 sa sete har det varit enkelt att £ in dem, for vi har ju s& manga olika
... vi har ju alla spraken hir. S det ir inte s& att du kommer och det
finns ingen som pratar arabiska pd skolan hir. Det finns s manga ...
har du frigor, du kan fraga fleraiklassen. P4 sd sate sd ar det latt for dem
att komma in, tycker jag, de nyanlinda. De kinner siginte frimmande.
Det tror inte jag. Det ir ju fordelen med det. Det hade varit helt annor-
lunda om man hade kommit till en mer homogen skola, det tror jag.
Hir 4r de sa invanda. Och vi 4r s vana, s det blir ingen stor grej. For
variation ir det vanliga, det ir normen hir (intervju, lirare).

Att det dr lattare for nyanlinda elever att inkluderas pa en skola som ar
mangkulturell ir en uppfattning som delas ocksa av en lirare som arbetar
pi en skola dir f elever med migrationsbakgrund gar:

Det tror jag, helt klare, att det dr svirare hiar. Och det tror jag ocksa har
mycket att gora med att den hir klassen ir ... som nu da, den ir vildigt
sammansvetsad, de har gitt ihop sen forskoleklass. (...) S& att det ir
vildigt mycket att sa hir har det alltid varit och vi kan inte arbeta eller
indra gruppkonstellationen” pa nagot vis. Men om man nu tittar pa
en klass som jag hade nere i (namn pa méingkulcurell skola), si var det
vildigt oppet for man visste att gruppen forindrades hela tiden, det var
inte samma ging for det kunde sluta tre stycken och si kunde det borja
tvé stycken nista termin och sen i oktober si kom det en till och sen sd
slutade den i februari. (...) och det var inget konstigt for barnen att det
kom nagon ny (intervju, lirare).

Oavsett skolans elevsammansittning har lirarnas och pedagogernas sitt
att arbeta med relationer, grupper och klassrumsklimat och deras sitt att
bemata eleverna en mycket stor betydelse for hur nyanlinda elever i grund-
skolan tas emot och inkluderas i de klasser dar de borjar.

Att bli delaktigi den sociala gemenskapen

Elever med samma modersmal som de nyanlinda blir ofta viktiga eftersom
de dr de forsta som eleven kan samtala med och genom att de kan fungera
som en brygga till gemenskapen innan eleven tar steget och borjar kommu-
nicera pa svenska med klasskamraterna. Nedan visar vi exempel pd detta,
men ocksa pa nir klasskamrater med samma modersmal inte fyller en sidan
funktion, och pé hur det kan vara for nyanlinda elever som dr ensamma om
sitt modersmal. Donya, som gar i drskurs 6 i en klass dar de flesta elever har
annat modersmal an svenska, berittar om nir hon bérjade i klassen for tva
ar sedan:
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Nir jag kom hit till X-skolan, flera forsokte hjilpa mig, de forsokte
jattemycket och det gick inte. Sen, allesi typ det var efter jul, bara —
"Donya, skirp dig”, alltsa alla kallade mig... alltsd, “varfor ska du inte
prata ocksd som dem och fatta vad de siger? (...) Nej, alltsd vi vill hjilpa
dig”... det var s& hir i Sverige typ ett ir och flera manader... Det var s3
hir, att de pratade svenska och (sa att) vi kan hjilpa dig. Och det var
flera i klassen. Ja, sen jag bara — Okej, jag ska borja. Sen... alltsd bara,
sitter pa Google, soker pa sadana ord som jag maste prata med mina
vinner... Ja, pa lektionerna, jag lyssnade pé froken, jag kollade pa film
typ och lyssnade pa ltar och s (intervju, elev).

Yazan, som gar i Donyas klass berittade om sin forsta tid i klassen, att han
inte kunde forstd vad lirarna sa pa lektionerna, sirskilt om studichandleda-
ren inte var med. "Det kdndes sorgligt”, sager han. Men en klasskompis, Ali,
som ocksa talade arabiska, hjilpte honom och de blev snabbt vinner. Ett
och ett halvt ar senare har Yazan forutom Ali flera kompisar i klassen, med
olika modersmél — ocksé svenska. Nir han umgis med kompisarna ir det
svenska som giller. Yazan tycker att han forstar det mesta i undervisningen
nu, och nir en nyanlind elev med hans modersmal alldeles nyligen bérjade
iklassen dr han glad att sjilv kunna vara den som hjilper.

Ocksa Jasmin hade klasskompisar som talade hennes modersmal nir
hon kom till sin nya skola. Till skillnad fran den skola diar Donya och Ya-
zan gar, har Jasmins skola fram till for ett par ar sedan haft nistan enbart
svensksprakiga elever. Nar minga flyktingar kom till kommunen dndrades
detta — vid tidpunkten for var studie fanns nyanlinda elever i alla klasser.
Jasmin borjade forst i en forberedelsegrupp, dir hon laste svenska som an-
drasprik under de tvé forsta veckorna innan hon borjade i en arskurs atta.
Den férsta skoldagen blev hon varmt vilkomnad pa morgonen av Leyla, en
elevidrskurs 9 som bodde pa samma asylboende som Jasmin och har samma
modersmal. Leyla, som hade gatt pa skolan i ett och ett halvt ar introduce-
rade genast Jasmin till de andra arabisktalande flickorna i hogstadiet. De
brukade hinga tillsammans i elevernas uppehallsrum. I sva-gruppen larde
Jasmin kdnna tvé av dem mer, Houda och Nour. Bada var hjilpsamma och
stottade Jasmin pa lektionerna nir hon arbetade med sina uppgifter.

Nir Jasmin borjade i sin reguljira klass fick hon sitta bredvid Houda.
Trots att Jasmin inte talade engelska och bara hade varit i Sverige ett par
ménader nir hon bérjade pa skolan, beh6vde hon alltsd inte kdnna sig en-
sam, eftersom det alltid fanns nigon elev i hennes nirhet som talade hennes
modersmal. Hon var inkluderad i den lilla gemenskapen av arabisktalande
flickor. Houda diremot hade gitt ett och ett halvt ar i klassen hade hon
inga vinner dir, och hon var mycket osiker i svenska spriket. Dirfor blev
inte vinskapen med henne en vig for Jasmin till inkludering i klassens ge-
menskap. Situationen var liknande f6r de flesta av de nyanlinda eleverna pa
skolan — bara ett fatal pojkar som idrottade hade kompisar bland de svensk-
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fodda eleverna. Forskning visar att nyanlinda elever ofta beskriver att de
kanner sig isolerade och har svart att fa kontakt med svenska elever i sina
nya skolor (Andersson, Ascher, Bjornberg, Eastmond & Mellander 200s;
Avery 2017; Bjornberg 2013; Jepson Wigg 20115 Ljung Egeland 20155 Nils-
son Folke 2017; Nilsson & Axelsson 2013; Sharif, 2017; Skowronski 2013;
Svensson & Eastmond 2013). Jepson Wigg (2011) beskriver till exempel hur
elever med migrationsbakgrund i hennes undersokning pa en svensk skola
drogs till andra med liknande erfarenheter som de sjilva. Det kan da handla
om en delvis sjilvvald gemenskap mellan elever med liknande erfarenheter,
men ocksd om att vara utesluten ur andra méjliga gemenskaper och sjilva
utesluta andra som inte ar "nyanlinda” eller "invandrare”.

Samtidigt som det ur flera aspekter finns vinster for en individ med en

svag position att ingd i en grupp som har en stark sammanhallning, finns
det ocksa risker med det om det innebir att individen knyter firre band ut-
anfor gruppen och dirmed gir miste om resurser och mojligheter som inte
finns i den egna gruppen (Putnam, 2000; Riibner Jorgensen, 2017).
P4 skolor dir elever med migrationsbakgrund 4r i minoritet har vi ofta ob-
serverat att elever med och utan migrationsbakgrund inte umgas med var-
andra pa rasterna, utan delar upp sig i olika grupper, ocksa utifran kon. I en
filtanteckning noteras:

Vi gir tillbaka och i den 6ppna hallen dir de tvd pingisborden och
ett par biankar och bord stir finns manga elever. Tre killar som ’ar ny-
anlinda spelar med varandra vid det ena bordet och fyra killar med
“svensk bakgrund” spelar vid det andra. Runt borden stir killar som
vintar pa att byta av, de stir och hinger, pratar, kommenterar spelet.
P4 borden bredvid sitter nigra killar som inte 4r med. De tittar pa
matchen eller kollar sina mobiler. Ocksa “avbytarna” och "publiken”
till dem som spelar har delat upp sig efter bakgrund. Det ir inga tjejer
som spelar, men flera sitter pa binkarna lings sidorna. De ir antingen
publik till killarna eller sitter och pratar med varandra. Umginget i
det stora gemensamma utrymmet, dir skolans elever méts, spelar och
hinger med varandra ir helt uppdelat utifran kén och etnicitet (ur fil-
tanteckningar).

P4 en annan skola som ocksi tills nyligen har haft nistan uteslutande svensk-
sprakiga elever, ville tre flickor i en klass bli intervjuade om hur de upplever
att det har varit att fa klasskamrater som ar nyanlinda. De intervjuade elev-
erna har inte sjilva migrationsbakgrund. I klassen gir fyra nyanlinda elever,
men den mesta tiden liser de i en aldersblandad forberedelseklass, och med
undantag av en elev 4r det bara i idrott, hemkunskap och slojd som de ar
tillsammans med den reguljira klassen. Trots att ett lisar nu har gate, tycker
eleverna som vi intervjuar inte att de kinner de nyanlinda klasskamraterna:

114



Nej, alltsd det ar ju nistan lite sd att man ir tillsammans. Eller allesa,
alla vi dr ju svenskar och vi ir ju tillsammans och sen de andra... det 4r

ju lite dom typ. Det ir lite uppdelat i klassen.

Eleverna spekulerar over olika anledningar till att de nyanlinda eleverna
hamnar utanfér gemenskapen. Spraket ir en, och tva av eleverna berittar
att de forsoke samtala lite med tjejerna, men att de bara kunnat svara kort
och inte frigade tillbaka. De svensksprikiga eleverna kinde da att det blev
lite obekvimt och att de nyanlinda klasskamraterna kanske tyckte att de
var patringande, nir det inte blev ett riktigt samtal. Men de pekar ocksa pa
att eleverna i klassen generellt ar uppdelade i olika grupper som mest umgas
med varandra — dels tjejer och killar, dels utifrén vilka man kinde fran mel-
lanstadiet, si egentligen bildas inte si minga nya vinskaper over de grin-
sernaiklassen. En annan forklaring som de tar upp till att det ar svart for de
nyanlinda eleverna att komma in i en gemenskap med andra elever i klassen
ar fritiden. De forklarar att de flesta deltar i ndgon sport pa fritiden och att
detkan vara svart att komma som nyborjare nar man har blivit lite aldre och
de flesta har varit med i flera ar. Nyanlinda elever reflekterar mycket over
distansen till vad de benimner som svenska elever. De berittar att de sillan
har svenska kamrater eller besoker kamrater hemma (se t ex Ljung Egeland,
2015). Sjilvklart spelar det ocksa roll att de nyanlinda eleverna bara ir med
pa vissa lektioner, menar flickorna i intervjun. Men de reflekterar ocksa 6ver
hur placeringen i klassrummet paverkar mojligheten att lira kinna de ny-
anlinda eleverna. Lirarna i de praktisk-estetiska imnena lamnar &t eleverna
sjdlva att gruppera sig. Flickorna noterar att de nyanlinda eleverna alltid
sitter tillsammans:

Intervjuare: Hur ir det nir de nya eleverna ar med i klassen,
tror ni att liraren har en tanke med vem de
sitter med och s&?

Alla: Ja.

Elev 1: Eller i grupperna s brukar de inda sitta
tillsammans.

Elev2: Ja.

Elevs: Fast jag skulle nastan tycka att det var
smartare om de inte satt sa.

Intervjuare: De brukar ha en egen grupp?

Elev3: Ja Om det dr ett fyr-bord, sd dr det alltid de fyra

som sitter tillsammans, men d& pratar de deras
sprik, va, eller?

Eleverna inte dr sikra pd vilka sprik som de nyanlinda klasskamraterna
talar. De har uppfattat att en av flickorna talar olika sprik med olika kam-
rater, och att 4ven engelska ingir i hennes repertoar. Men trots méjligheten
att anvinda engelska, sa blir de inte av att de talar med varandra:
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Intervjuare: Men kan ni prata engelska med dem, da?
Elev: Allesa, vi pratar ju nistan aldrig med dem,
sa det blir ju inte...

Utifran hur ode svenska kamraterna har resonerat tidigare i intervjun tolkar
vi inte detta som att det beror pa att de kinner en ovilja mot de nyanlinda
eleverna — utan att de nyanlinda eleverna i den hir kontexten inte fram-
trader som individer pi samma sitt som andra elever i klassen. De fram-
trader som ett anonymt “dem”. Vi vet frin tidigare studier att olika rum
och platser skrivs in i relationer beroende av bade klass, genus och etnicitet
och dirmed kan uppfattas som reserverade for olika grupperingarna (von
Brémssen & Risenfors 2014). Inom forskning talas dven om olika domaner
for “kulcurell dissonans” (Allan, 2003), det vill siga att olika omraden eller
aktiviteter 4r olika viktiga for att ett nirmande och en interaktion mellan
elever ska komma till stind. Det omride dir kulcurell dissonans har storst
betydelse ir, inte ovintat, elevinteraktion. Att skapa bista forutsittningar
for interaktion mellan elever och grupper av elever ar nodvindigt for att
minska den kulturella dissonansen i skolan.

Men dven om vi har noterat att elever ofta och i manga sammanhang,
bide under raster och i klassrum, grupperar sig pa basis av "svenskhet” res-
pektive migrationsbakgrund, ar det inte alltid fallet. Javeds skolsituation 4r
ett exempel pa motsatsen. Han bérjade for ett och ett halvt ar sedan i en
klass dar alla andra elever hade svenska som modersmal. Nir Javed bérjade
pi skolan i fyran hade han varit tvd ar i Sverige och hade enligt sin egen
och hans lirares utsago inga problem med att kommunicera pa svenska med
elever och larare. Han hade redan hunnit ga i flera skolor i Sverige, dels ef-
tersom familjen hade flyttat mellan olika kommuner (vilket inte dr ovanligt
for elever som kommit som asylsékande), dels eftersom Javed sjilv valt att
byta skola ett par ginger inom kommunen. P4 de tva skolor som ligger nir-
mast Javeds hem fanns elever med méinga olika nationaliteter och sprak.
Men Javed trivdes inte dir, eftersom han upplevde skolorna som stokiga och
med hart klimat. Han framhaller i intervjun att det 4r bra att g pa en skola
ddr nistan alla har svenska som modersmal, eftersom han upplever att han
lar sig svenska battre dé, frimst uttalet, vilket han tycker ar viktigt, da de
kompisar han umgéis med pa fritiden inte har svenska som modersmal. Om
sin klass sager Javed: "Den ir bra. Vi tycker att vi 4r den basta sexan, for vi
ar vinliga mot varandra, vi 4r snilla, vi peppar varandra... ja det 4r vil det.
Vi dr duktiga och omtinksamma.” Den mycket positiva instillning till att
vara elev och den kinsla av gemenskap med klassen som Javed uttrycker kan
formodligen tillskrivas dels hans egen motivation och sjilvkinsla och andra
sociokulturella resurser som han bar med sigin i klassen, inte minst spraket,
dels klimatet och pedagogiken i klassen dir han gir (se kapitel 5). Hans l4-

rare beskriver ocksa att hen malmedvetet och kontinuerligt arbetar med att
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skapa ett samarbetsinriktat och 6ppet klassrumsklimat dar alla elever ska
kinna sig trygga att uttrycka sig och att arbeta med alla, och dir olikheter
ses om en tillging.

Lirares forhallningssitt och relationerna i
klassrummet

Positiva relationer med lirare och att klassrumsklimatet upplevs som tryggt
ar generellt viktiga aspekter av elevers kinsla av tillhorighet i skolan och for
studiemotivation (Pianta, La Paro, Payne, Cox & Bradley, 2002), och bi-
drar dven till hogre kunskapsresultat (Hattie, 2008; Jennings & Greenberg,
2009). Muller (2001) fann att for elever ”i riskzonen” hade en upplevelse av
att lararen bryr sig om dem, och en generell uppfattning hos deras lirare
att elever anstranger sig, samt badas upplevelse av investering i relationen,
en betydande effekt pa skolprestationer i matematik. Enligt DeCapua och
Marshall (2011) ir relationella aspekter av sirskilt stor betydelse for elever
med migrationsbakgrund, som har tvingats limna sin kinda milj6é och
viktiga relationer och méste finna sig tillritta i nya sammanhang. I synner-
het ar en trygg klassrumsmiljé och en varm relation med lirare viktig for
elever som har flytt fran krig, konflikter och otrygga livsforhallanden och
for elever med begrinsad eller avbruten skolbakgrund (ibid; se dven Sharif;
2017).

Hur ser det d& ut med dessa aspekter i de klassrum som vi har besokt
inom ramen for studien? Med utgingspunkt i vira observationer och in-
tervjuer med elever, lirare, studichandledare och rektorer, har vi valt att
beskriva den variation vi har sett under rubrikerna Szarka respektive Svaga
investeringar i relationer, utifran vir upplevelse av graden av virme i lirar-
nas satt att relatera till eleverna, och av den socioemotionella tryggheten i
klassrummet. Beskrivningarna kan sigas fanga dndpunkterna pa en skala,
med hég virme och starka investeringar i relationer pa den ena sidan och
lag virme och svaga investeringar i relationer pa den andra. Samtidigt som
vara beskrivningar grundar sig i data frin skolor i studien ar det vikeigt att
papeka att det pé alla skolor och i de flesta klassrum finns element av bada.
Men det finns ocksa skolskillnader, det vill siga att skolor generellt befinner
sig nirmare den ena eller andra polen, och i det sammanhanget uppfattar vi
att rektors ledarskap har stor betydelse (se iven Lahdenperi, 2015, Moore,
2004 och kapitel 4 i denna rapport). Vi uppfattar ocksa att det finns en
skillnad mellan stadier — investeringar i relationer tycks ofta vara starkare
pa mellanstadiet dn pd hogstadiet, vilket bide kan forklaras med att elever
pa hogstadiet undervisas av fler lirare, att det 4r starkare fokus pd imne och
resultat.
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Starka investeringar i relationer

Lirare och studichandledare i klassrum som priglas av starka investeringar i
relationer visar en hog grad av virme och en omsorg om eleverna, i kombina-
tion med ett tydligt kunskapsfokus och en tydlig strukeur. Stod och anpass-
ningar planeras for att géra det majligt for alla elever att hantera skolarbetet
och vara delaktiga utifran sina forutsittningar. I undervisningen fangar
lararna upp och bekriftar det eleverna siger. De arbetar ocksd mycket med
gruppdynamiken och for att eleverna ska kinna trygghet med och vara en
resurs for varandra. En lrare forklarar:

Att man sitter upp uppgifter som krivs att man behover samarbeta.
Det tror jag ger mer effekt. Och det forsoker vi f4 in hela tiden att det
ska finnas sina uppgifter sa att man inte bara sitter sjilv och jobbar,
utan trinar pa att visa hinsyn. (...) Som jag har sagt innan finns det
ingenstans mer in d& pé raster som de sjilva far gruppera sig. Alla grup-
per vi sitter ihop, alla platser vi ar i klassrummet och matsalen har vi
funderat ganska mycket pd [skratt] hur vi har gjort. Och det finns en

tanke mellan hur vi har satt ihop eleverna.

Liraren menar att det dr nir man arbetar med olika uppgifter i imnena som
det viktigaste arbetet med virdegrunden och att stirka gruppen sker. Det ar
da det finns chans att visa och att reflektera kring hur man 4r mot varandra:
— Jag vill inte jobba med virdegrundsarbetet separat frin undervisningen,
utan det dr just det hir, hur vi ar varandras miljo for larande, siger lararen.

I klassrum som priglas av starka investeringar i relationer 4r pedago-
gerna ocksé insatta i elevernas personliga férhillanden och intressen. Nir
det uppstér konflikter mellan elever och nir nagon elev beter sig storande,
forsoker de forstd och arbeta med orsakerna for att hjilpa eleven att gora
ritt nasta ging. P4 s sitt forsoker de forebygga konflikter och frustration,
snarare dn att klandra och skilla pa eleverna. Det handlar bade om att skapa
ett tillitande och tryggt klassrumsklimat och studiero. Utitagerande elever
och larare som hojer résten ska inte ta fokus fran lirandet eller leda till ne-
gativ stimning. Vissa elever brottas med en inre oro och for dem ir struktur
och forutsagbarhet extra viktigt, men de kan ocksa ibland behova sarskile
stod for att hantera sin inre stress, som i nedanstiende exempel fran ett
klassrum:

Efter ett par redovisningar borjar Reza bli rastlés. Han och Felix bru-
kar ha en assistent i klassrummet som hjilper, framfér alle med att
lugna genom att sitta sig bredvid, ligga armen om, tala lugnande och
visa hur de ska arbeta med nista steg i en uppgift. Ibland limnar de
diskret klassrummet och gir ut en sving. Nu finns ingen assistent, men
lararen noterar att Reza borjar skruva pé sig och se sig irriterat om-
kring. Liraren glider lugnt upp bakom honom och bérjar massera hans
axlar, vilket verkar fa Reza att slappna av. Jag noterar lirarens tajming
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och forhallningssitt, att se behoven innan eleverna visar storande bete-
ende, och att avhjilpa diskret och bekrifta, istillet for att klandra eller
héja résten. Det méste vara detta som hon och kollegorna refererar till
som "lagaftektivt bemétande”, som de har lirt sig for att skapa trygghet
och arbetsro pé sitt som de menar sirskilt dr viktiga for elever med
trauma (ur filtanteckningar).

S vaga investeringar i relationer

I klassrum som vi menar priglas av svaga investeringar i relationer gors
inget sarskilt for att skapa ett inkluderande och tryggt klassrumsklimat.
Lektionerna anpassas inte efter elevernas specifika intressen eller behov,
och undervisningsformerna ar inte heller sidana att elevernas egna tankar
och erfarenheter gors till resurser for lirande. Frontalundervisning, dar l4-
raren foreldser och kommunicerar med ett fatal elever enligt det sa kallade
IRE-ménstret dominerar (Gibbons, 2013), det vill siga liraren initierar (in-
itiation) en friga som hen redan vet svaret pd, utser en elev att svara (re-
sponse) infor klassen, och utvirderar svaret genom att bekrifta det som ritt
eller forkasta det (evaluation). Férutom detta arbetar elever oftast enskilt
med uppgifter i liroboken. Oppna fragor och uppgifter dir elever samar-
betar for att till exempel l6sa problem eller utveckla nigot tillsammans ar
ovanligt.

Elever som inte hinger med kan bli sittande passiva under hela lek-
tionen, och elever som stor eller beter sig “fel” korrigeras ofta infor hela
klassen som ett exempel for andra elever. Eftersom liraren sillan initierar
grupparbete far eleverna inte trining i att samarbeta, att visa sina kunska-
per i diskussioner och att vara resurser for varandra i lirandet. De far hel-
ler ingen explicit trining, eller strukturer som hjilper dem att samarbeta
konstruktivt med fokus pa undervisningens mal. Om eleverna ska arbeta i
grupp, far de vilja sina grupper sjilva, och viljer da att arbeta med de elever
som de kdnner sig trygga med, kanske for att de har gatt linge i samma klass.

For elever som dr nyanlinda blir det svart att gora sig delaktiga socialt
och kunskapsmissigt. Det beror for det forsta pd sprikliga hinder, efter-
som det ir ett starkt fokus pa att lyssna och pé att gora enskilda uppgifter
och da liraren sillan gor anpassningar som underlattar f6r nyanlinda elever
att delta. Den andra orsaken ir att eleverna riskerar att bli utanfor nir de
lamnas att sjilva gruppera sig, och de nyanlinda eleverna inte 4r del av de
gemenskaper som elever tidigare har etablerat med varandra i skolan och pa
fritiden. En nyanlind elev sager:

Jagvar lite nervos infor att borja i 8x. Men som jag sa innan, s dven om
jaginte har hort de andra siga forolimpningar direkt sd kinner jag mig
utanfdr, pa grund av spriket. Man umggs inte med varandra. (...) Det
ir svart ate forklara, men det hir med samhdérigheten, jag vill kinna att
jag hor till med de andra. Och det skulle kinnas bra om vi smépratade
lite efter lektionerna. (...) (ur elevintervju)
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Om ldrarna inte medvetet investerar i relationer med eleverna kinner de
ofta inte till sina elevers bakgrund eller personliga forhallanden. En elev
som beter sig pa ett sitt som bryter mot den férvintade normen kan fi
skarpa tillrittavisningar, da liraren forsoker uppratthalla disciplin genom
att visa sin auktoritet, oavsett vad orsaken ir. Bristen pa proaktivt forhall-
ningssitt frin lirarna for att undvika frustration och konflikter leder till att
ménga negativa situationer uppstir och bemaots med lirarens ogillande eller
med bestraffningar. Det skapar en negativ och otrygg stimning i klassrum-
met och stér studieron for alla elever. Elever som ocksa i ovrigt har ett svagt
socialt kapital och en otrygg livssituation kan bli mycket utsatta i ett sidant
klimat, vilket framkommer i foljande filtanteckning;

Det knackar pd dérren. Studichandledaren 6ppnar och Farah och
Rasha kommer in, forsiktigt, de ser skuldmedvetna ut. Liraren ser
mycket bestort ut, och siger med arg rost: Varfor dr ni tio minuter
sena? Farah ser ut som om hon vill sjunka genom jorden, Rasha sager:
- Forlat. Vi gick till affiren. Lararen: Men det var lektion! Rasha: Men
jag visste inte, jag trodde det var rast. Liraren: Titta hir! (pekar pa de
tider hen skrev upp den férsta lektionen). Vad ir det som ir si svart ate
forsta? Jag visade innan pi tiderna, 9.50! Det star hir! Rasha: (trotsig
rost): Ja. Jag vet nu! Men jag tror att min klocka i mobilen gick inte bra
heller, det 4r nét fel. Jag méste kopa lite kex s jag kan ita. Jag dr hung-
rig. Jag har sagt forlat! Lararen: Vihar pratat om det midnga ginger, det
ir vikeigt att komma i tid! Nu blir det olovlig frinvaro och jag méste
kontakta era virdnadshavare och rektor. S3 ir reglerna. Jag ska ringa
din bror, Rasha, och Farahs forildrar. Blir det upprepad olovlig frin-
varo ar det socialen! Farah stir tyst med sianke blick, och Rasha ber
lararen att d&tminstone inte ringa Farahs férildrar: - For det var jag som
var hungrig, hon gir bara med mig, det 4r inte hon! Liraren siger att
nu ska Rasha vara tyst bara, annars aker hon ut. (ur filtanteckningar).

Exemplet ovan visar hur tvi nyanlinda elever som kommer for sent bestraf-
fas av en lirare som inte lyssnar till elevernas forklaring eller ursikter. Det
ska nimnas att bida eleverna har varit med om svéira upplevelser i samband

med flyke.

En inkluderande skolmiljo

Inkludering ir en pigiende diskussion i bade skola och samhille (Carlsson
& Nilholm, 2004). Teman som framkommer i internationell litteratur av-
seende inkludering pekar pa nagra avgorande skolatgirder for att frimja sa-
dan (Ainscow & Sandill, 2010). En inte obetydlig mangd empiriska resultat
pekar pa att det ir relationerna i skolan mellan elever och personal samt alla
elevers deltagande och inflytande i skolans kultur och lirande som ir grund-
laggande for inkludering. Inom skolor med 4dn mer inkluderande skolkul-
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tur finns det en viss grad av konsensus bland vuxna kring virderingar av
respekt nar det giller skillnader och mangfald och ett dtagande att erbjuda
alla elever majligheter till lirande i skolans olika miljoer. En konsensus kan
4 ena sidan sillan vara helt total mellan all personal och avligsnar nédvin-
digevis inte alla spinningar eller motsittningar i praktiken. A andra sidan
priglas en inkluderande skola av att det finns en hog grad av samarbete
och gemensam problemlésning hos personalen samt liknande vérderingar.
Det handlar d& om att skolpersonalen har en hog medvetenhet om skolans
vardegrund, i det hir fallet en gemensam syn pa méingfald, flersprikighet,
modersmélsundervisning och studiehandledning samt att det finns en sam-
syn och ett gemensamt ansvar for alla elever och en skolkultur dir virden
standigt diskuteras. ”Virden” och virdefostran framhalls ocksa i den nya
skollagen, som tridde i kraft 2011 (SFS, 2010:800) genom skrivningar som:
”Skolans uppdrag ir att frimja lirande dir individen stimuleras att inhimta
och utveckla kunskaper och virden”. Skrivningarna skiljer sig inte mycket
fran tidigare skrivningar i liroplanen, men erhéller nu en annan status nir
de lyfts in i skollagen (Sernhede & Tallberg Broman 2014, s 30).

I vir skolstudie har vi métt olika hog medvetenhet hos skolans perso-
nal avseende inkludering. En rektor pa en skola som vi definierar som en
skola med en mer inkluderande skolkultur dterkommer ofta till kravet pi en
likvirdig skola och till att de inom kollegiet diskuterat virdegrundsfragor.

Vi har skapat en kultur och vi har jobbat jittemycket...”se eleven”, utga
fran den enskilde eleven. Nir vi nyanstiller siger jag alltid att det vik-
tigaste hir att vi skapar relationer med eleverna. Amneskunskaper ir
viktiga, men om du inte lyckas skapa relationer med en grupp elever, da
gar det inte (intervju, rektor).

I rektorns tal ovan betonas just “att se eleven”. Detta kan sigas vara den
grundliggande idén for en inkluderande skola, dir inkludering just avser
att skolan i sin utformning ska utgé fran eleverna och deras olika forutsitt-
ningar (Moore, 2004; Nilholm, 2006). Den hir rektorns arbete fér storre
inkludering understryks dven av en larare som berittar om hur rektorn och
personalen genom systematiske arbete lyckats skapa, som de hivdar, ett in-
kluderande skolklimat. Liraren berittar om rektorn och arbetet:

”Sa har hen [rektorn] det hir forhillningssittet, det medminskliga,
att man ska hjilpas it, se varandra, tala till varandra varje dag, hora
hur du mér, alltsd vi har ju det hir, nir man borjade implementera det
for s& ménga dr sedan [...] och si har vi har byggt vidare pa den biten”
(intervju, lirare).

Ocksi rektorn uttrycker att hen sjalvklart ar en forebild och att vad hen sig-
nalerar som bade enskild person och professionell ledare ar viktigt. Skolor
med "inkluderande kulturer” priglas i de flesta fall av nirvaron av ledare
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som ir engagerade i inkluderande virderingar och en ledarstil som upp-
muntrar en rad individer att delta i ledarskapsfunktioner. Sddana skolor har
vanligen ocksi goda kontakter med forildrar och med omgivande samhille
(Stewart, 2011).

Vi kan saledes se att ett tydligt ledarskap ar viktigt for att nd en mer

inkluderande skola, men ocksa for att fa med sig ovrig personal. Den inter-
vjuade liraren papekar direfter att verksamheten nog ir i ett kritiskt lige
for nirvarande nir flera anstillts som saknar utbildning och det dr mycket
omflyttningar inom lararkaren, nigot som givetvis giller rent generellt for
hela skolomradet. Minga lirare med en ling erfarenhet av att arbeta med
elever med migrationsbakgrund har gitt i pension eller flyttat. En av lirarna
som sjalv varit verksam i den hir skolan linge sdger att nu “maste vi repetera
(virdegrunden) igen med nyanstillda”.
P4 den hir skolan betonas siledes i intervjuer att ett gemensamt forhall-
ningssatt nar det giller ett mer inkluderande arbetssitt ar vikeigt. Rektorn
har en klar vision avseende inkludering for sitt ledarskap och lirares attity-
der signalerar respekt och en vilja att ocksa arbeta mer inkluderande. All
forskning pekar mot att ett aktivt frimjande av en inkluderande skolkultur
ar grundlidggande for en social tillit hos eleverna och for mojligheterna att
lira sig nya kunskaper (Miller, Ziaian & Esterman, 2017). Sammanfatt-
ningsvis konstateras emellertid i forskning att mer uppmarksamhet dgnas
at de nyanlinda och deras familjer, snarare dn it en kritisk granskning av
hela den omgivande skolkulturen och dess virderingar (se t ex Pinson &
Arnot, 2010, s. 254). Det 4r ndgot var studie ocksa visar generellt, men kan
nyanseras genom att flera av de skolor vi studerat i olika hog grad ir pa vig
att skifta fokus mot att analysera skolans organisation, struktur och det
egna forhallningssittet. Detta ar ocksa ett arbete som betonas frin forvale-
ningsledningarna.

I likhet med andra studier ser vi dven i vér studie, att det skiljer mycket
inom samma skola och mellan olika klassrum, trots en 6vergripande sam-
syn om inkludering. Detta faller tillbaka pa enskilda larares olika formaga
och skicklighet att arbeta bade med fostransuppdraget och kunskapsupp-
draget pd samma ging i arbetet med eleverna i ett flersprakigt och mang-
faldigt klassrum. Flera rektorer i vir studie betonar att nyanlinda elever
ar allas elever i lika hog grad som de svensk-svenska eleverna. De ir alltsd
ingen grupp for sig utan en del av skolans elevunderlag (se t ex Glogic &
Lothagen Holm 2016). De intervjuade rektorerna diskuterar denna fraga
nigot olika, men en av rektorerna understryker just detta; "véra elever i for-
beredelsegruppen exkluderas inte fran den vanliga verksamheten, de ingar
i systemet som alla andra elever, kallas till utvecklingssamtal, f6ljer franva-
rorutiner och allt annat”.

Att det inte alltid ar helt samstimmigt pa samtliga skolor om att ny-
anlinda elever ar 7allas elever”, vittnar en svenska som andrasprakslirare
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om. Hen siger sig uppleva att 6vriga lirare (imneslirare) inte riktigt vet
vad de sysslar med i forberedelsegruppen och att de verkar fragande infor
verksamheten. Over huvud taget 4r det flera, bade intervjuade lirare och
skolledningar, som sager att de funderar 6ver hur de kan fi mer tid till att
tillsammans arbeta med verksamheten for de nyanlinda. Det giller allt
ifran virdegrundsarbete till samplanering mellan olika grupper av pedago-
ger for att fa en mer sammanhallen och inkluderande verksamhet. En ldrare
sager att hen tror att "manga nyanlinda elever faller mellan stolarna” nir de
inte har en fast punkt att ga till med sina bekymmer och att det ofta "blir for
svart for dem och att studichandledningen inte ricker till for dem”. Vi hor
under vara filtstudier att organisation och samplanering av verksamheten
standigt diskuteras av lirare och skolledningar for att f en skolverksam-
het som fungerar med méinga nyanlinda elever. Skolverket skriver apropa
denna friga, att organiseringen av nyanlindas utbildning ska ingd i det sys-
tematiska kvalitetsarbetet, sd att huvudman och skolenhet f6ljer upp och
analyserar resultat och verksamhet. Skolverket betonar vidare att en tydlig
roll- och ansvarsfordelning i hela styrkedjan ir viktig for det arbetet (Skol-
verket, 2016a).

”Ras” och rasismer

Bade den lokala och nationella politiska miljon kan verka for att stodja eller
underminera forverkligandet av skolans inkluderande virderingar (Ain-
scow & Sandill, 2010). I dagens samhille kommer rasismer som afrofobi och
islamofobiska uppfattningar till uttryck starkare an pi méinga ér. Skolan,
som en del av samhillet, undgar inte dessa uppfattningar och uttryck. Si-
dana tankefigurer kan uttryckas i verksamheten, bade medvetet och omed-
vetet, bade frin lirare, elever och i material som anvinds.

Rasism ar ett av de starkaste uttrycken for en icke-inkluderande, icke
likvirdig och diskriminerande praktik (Essed, 200s; Mattsson, 200s). Att
skolan som institution kan vara rasistisk och reproducera rasistiska monster
har linge diskuterats i forskning (Ladson-Billings, 199s; Gillborn, 2006),
inte minst i en tradition som numera benimns “critical race studies” (De-
Cuir & Dixson 2004; Dixson, Rousseau Anderson & Donnor, 2017; Gill-
born, 2006). Vardagliga erfarenheter av rasism och férdomar framkommer
aven i en intervjustudie pé svenskt omride (Hillgren, 200s). Enligt studien
ansag ungdomar med minoritetsbakgrund att de var tvungna att arbeta
mycket hardare 4n andra svensk-svenska ungdomar for att bli "fullvirdiga
medlemmar” av det svenska samhillet. Aven om manga av ungdomarnas
erfarenheter liknar ungdomars i andra linder kan man se, skriver Hillgren,
att Sverige trots sitt starka tal om manskliga rittigheter inte dr befriat frin
rasism och frimlingsfientlighet. Hillgren konstaterar avslutningsvis att en
stor insats bor goras for att utmana dessa tendenser, sirskilt insatser inom
skolsystemet. P4 en av skolorna i vir studie berittar nigra nyanlinda elever:
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Det finns mycket rasism hir! De svenska eleverna tycker inte om oss, de
vill inte prata med oss och inte vara med oss: Ni vill bara spela pingis
med varandra”, men om vi frigar dom, antingen svarar dom inte, eller
dom siger till oss “Hall kiiftcen”! Det ir sd! Det finns mycket rasism!

Att kinna sig inkluderad som nyanlind i en ny skola skiftar givetvis frin
dag till dag, beroende pé vad som hinder. Lirare har mdnga utmanande
uppgifter, men yttersta ansvaret for, som det star i skollagen ”frimja lirande
dir individen stimuleras att inhimta och utveckla kunskaper och virden”.
Liroplanen ir saledes tydlig med att lirare har ett ansvar att motverka alla
former av rasism i skolan. Men hur agerar skolan nir elever berittar for sina
lirare att det forekommer rasism i skolan? I det hir fallet hivdar eleverna
att personalen inte agerar. De siger: ”Vi har berittat for dom, men dom gor
inget!” Elevernas tal kan vara ett uttryck f6r manga olika saker, alltifran
att rasism fakrtiskt existerar i skolan, till att eleverna vill vicka besokandes
(forskarens) uppmirksamhet. Si sker till exempel i Jonsson studie (2007)
nar han visar hur skimt och den slang som ibland kallas férortssvenska eller
blattesvenska anvinds i skolpraktiken for att iscensitta bide pojkarnas egen
maskulinitet och omvirldens forestillning om “invandrarkillen”. Det ér i
killarnas gemenskap orden anvindas pa olika sitt utifrin vad som ar pabju-
det och vad som inte fir sigas eller goras, och vidare hur spriket knyts till
och utmanar olika stereotyper. Att det skulle vara den typen av sprikspel
motsigs dock av annan personal pd skolan som ocksd siger att “rasism ar
normaliserat pa den hir skolan” och menar att det rader en tystnadskultur
kring dessa fragor pa den hir skolan.

P4 en annan skola berittar en av de intervjuade resurspersonerna med
bakgrund i Vistafrika, hur det egna barnet blivit kallad den djivla bruna
apan” och jagad av elever i skolan. Det fortjinar att upprepas, att det inte
finns e rasism, utan snarare flera rasismer (Hellstrom, 2016). Dessa forind-
ras ocksd 6ver tid i innehall och styrka. Hur mycket de forandras skiljer sig
at mellan olika rasismer och ocksi pa om vi gor en analys i ett lokalt och
kortsiktigt perspektiv eller i ett lingre och globalt perspektiv. Afrosvenskar
ir den minoritet i landet som ir mest utsatt for hatbrott. Sedan 2008, di
Brottsforebyggande radet borjade fora statistik 6ver detta, har antalet afro-
fobiska hatbrott dkat med 24 % (Mangkulturellt centrum, 2014). Det ir
darfor inte heller anmirkningsvirt att det forekommer i de skolomraden
vi undersoker. En rektor berittar om de spanningar som finns i samhallet
avseende migration och nyanlinda och som leder rake in i skolan och da
dven maste hanteras dir.

Hir har vi mer bekymmer med att de [vissa fordldrar] inte vill ha in
nigra nyanlinda. Svenska forildrar. Inte alla, enstaka forildrar som
hér av sig och tycker, "Varfor tar du in s& manga med utlindsk bak-
grund pé skolan? Du har forstort viran skola”. Det har jag ju fatt hora.
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Sen s har jagju nysvenskarna som sdger att jag bara tar in svenska barn
pa fritids, och diskriminerar de nysvenska och inte tar in dem pa fritids.
Men det gor jagju inte, jag har ju regler att f6lja. Man far hora bide och.
Men vi har lite nu bland de ildre eleverna, dir det blir grupperingar
mellan svenska och arabiska ungdomar. Och det r en utmaning som
vi miste ta tag i, hur man overbryggar det och...dir har forildrar lagt
sig i ocksd. S dir kan det vara kommentarer pd skoltid som resulterar
i brik, inte alltid brik, utan bara kommentarer, och s tar man med sig
det pa fritiden. Och dar backar svenska forildrar upp sina barn och
sager till de arabisktalande "Du ska minsann inte ga i nirheten av mitt
barn”. S& det 4r svenskar som beter sig... jitteilla, det miste jag siga, jag
skams 4 vissas vignar. Men samtidigt si finns det vissa med utlindsk
bakgrund som behover lira sig skillnaden pa mitt och ditt ocksé. Det
rklartatt man blir irriterad ndr man gar in och bara plockar blommor
i tradgirden eller dter dpplen och tar dem, och frigar inte.

For ndrvarande dr migrationsfrigan en politiskt central friga. I den senaste
rapporten fran ECRI, Europaradets kommission mot rasism och intolerans
(2012), rekommenderas medvetandehéjande dtgirder betriffande behovet
av att bekimpa rasism, frimlingsfientlighet och intolerans samt “att de
svenska myndigheterna trappar upp sina anstringningar att forhindra och
bekidmpa rasistiska trakasserier och rasistisk mobbning i skolan” (ECRI
2012, 5. 34). Rasistiska uttryck i bide samhillet och skolan, betraktas sile-
des som mycket allvarliga i ett demokratiskt samhille (se Lgr 11, s. 12). Det
poingteras ocks i flera studier att rasismer maste tas pé stort allvar (Melzak
& Warner, 1992; Moore, 2004) for att skapa ett tryggt och inkluderande
skolklimat.

Mot en kulturellt kinslig pedagogik —
eller en kritisk interkulturell pedagogik

Att nyanlinda elever inte snabbt integreras och far vinner bland de svenska
eleverna kan diskuteras utifrin manga olika aspekter som sprik och/eller
kulturella koder, utifrin teorier om gruppers socialisering och di som in-
och utgrupperingar, det vill siga grupper som atnjuter olika status beroende
av kulturella koder, uppférande och utseende. En larare pekade i intervjun
pa det hon benimnde svenskhet. Lararen upplever att

det pa skolan finns en kultur dir det ar en viss norm och den ir vildigt
svensk om man far siga sa, eller vildigt Svensson kanske jag ska siga. Vi
skulle kunna vara mycket bittre pa att prata om olika sexualiteter och
etniciteter och religioner och s, &ven om det gors i undervisningen. Jo,
men i virdegrunden, vi gér det med véra elever och det har vi identifie-
rat [...] Men det ir en friga som lyfts. Vad har vi for kultur och vad har

vi for norm? Sa upplever jag.
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Det hir 4r nagot som kan diskuteras genom begrepp som en “kulturellt
kanslig pedagogik” eller en kritisk interkulturell pedagogik, dir en med-
vetenhet om undervisningens kulturella inbiddning problematiseras och
kritiskt granskas (Gay 2010; UNESCO 2014). En interkulturell pedagogik
avser att kritiskt granska etnocentriska perspektiv och méjliggora ett plura-
listiskt synsitt, att overskrida uppenbara kulturella skillnader och ge kapa-
citet att ga in i och delta i andras forstielser av virlden (Allan, 2003). En in-
terkulturell pedagogik bygger bland annat pa aspekter av larares kognitiva
resurser, kinslomissiga och pedagogiska kompetenser (Obondo, Lahden-
perd & Sandevirn, 2016). Kognitiva aspekter avser medvetenhet om, och
tolkningar av kulturella och andra skillnader samt lirarnas reflektioner om
den egna och elevernas kultur, dir ett undvikande av kulturell essentialism
ar viktig. Kanslomissiga formagor avser personliga fardigheter, motivation
och attityder. Dessutom ir en positiv attityd till “andra” en forutsittning i
kombination med empati, nyfikenhet och respekt. Vidare 4r en pedagogisk
kompetens dir intentioner, planering av arbetssitt och lirandemiljoer for
undervisning mycket betydelsefull (Nieto, 2017b).

Vi kan genom vara skolstudier se att en svenskhetsnorm, liksom kul-
turellt essentialiserande tal, som definierar en monokulturell skola ir olika
stark pa olika skolor. En monokulturell skola dr en skola dir normen och
malet f6r undervisningen har sin utgingspunke i svenskhet; i en svensk
medelklass, vithet och dir svenska som sprik ir norm (Avery, 2016; Tesfa-
huney, 1999; se dven Lahdenperi, 2017). Man kan uttrycka det som att vis-
terlindska och eurocentriska perspektiv ir stark (se Ghosh & Galczynski,
2014). For nyanlinda elever kan det utgora ett hinder nir de sillan kinner
igen kulturella koder och av dem sedan tidigare kinda historiska, politiska
och ekonomiska sammanhang. Detta betyder inte att nyanlinda elever inte
ska utmanas och méta nya perspektiv, men det gynnar lirande och identi-
tetsutveckling att ibland fa kidnna igen samband och sammanhang och att
nyanlinda elevers erfarenheter tas till vara och utvecklas tillsammans med
”det nya” i ett sammanhang. Hir kan man tala om en "kulturell viv” som
skapas med hjilp av de kulturella tradar som redan finns och dir nya tridar
flitas in (Bruner, 2002). Hir utmanas lirares didaktiska fdrméigor och led-
arskap, liksom lirares mneskunskaper och formaga att lira nytt. Nilsson
och Axelsson (2013) skriver att de inte sett sirskilt mycket av undervisning
som utgar frin ett mer mangfaldigt eller interkulturellt medvetet forhall-
ningssitt. Detta ir en iakttagelse som dven vi gjort, framforallt nar det gal-
ler undervisningens innehall.
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Avslutande reflektioner

KAN-projektet piborjades hosten 2016, di rekordméinga nyanlinda elever
borjade i svensk skola och nya direktiv om undervisning av nyanlinda elever
kom pa plats. I Trollhittan och Vinersborg skrevs nyanlinda elever in pa
vilkomstenheten, dir de under atta veckor genomgick kartliggning och
fick sin forsta undervisning i ett svenskt sammanhang, innan de slussades
ut i olika grundskolor. Méinga lirare och rektorer, men ocksa chefer pa vil-
komstenheten och i kommunen, upplevde att de fick uppfinna hjulet nir
det redan var i rullning. Den 1 januari 2016 hade nyanlinda elevers specifika
rittigheter fortydligats genom flera skrivningar i skollagen (SFS, 2010:800).
Det var ett forsok fran regeringens sida att starka kvalitet och likvardighet
i utbildningen, som i tidigare studier visat sig variera stort mellan och inom
olika kommuner (Bunar, 2010b, 2015).

Bland de atta skolenheter som ingick i foreliggande studie fanns skolor
med ling erfarenhet av att ta emot nyanlinda elever och undervisa elever
med olika kulturella, sprakliga och utbildningsmassiga bakgrunder, men
ocksa skolor som i princip kan beskrivas som i princip monokulturella, vars
erfarenhet av att ta emot nyanlinda elever var mycket begrinsad. Situatio-
nen sig liknande ut i landet: i Sverige fanns 2016 cirka 700 skolor som inte
hade nagra nyanlinda elever, samtidigt som 10 % av skolorna tog emot 43
% av de nyanlinda eleverna (Lirarnas Tidning, 2016). Fér en clev som ir
nyanland ir allesd oddsen stora att komma till en skola dar det redan tidi-
gare finns méinga nyanlinda elever och pa dessa skolor ar i regel ocksd de
flesta elever som inte dr nyanlinda flersprakiga. Skillnaderna mellan skolor
i elevsammansittning speglar en skolsegregation som dr kopplad till bo-
stadssegregation och forstirks av det fria skolvalet (Bohlmark, Holmlund
& Lindal, 2015). I och med den stora inflyttningen av asylsokande frin och
med 2014 brots dock detta monster i nigon man, genom dels att vissa sko-
lor som traditionellt haft ett stort mottagande blev ”fulla”, och inte hade
mojlighet att ta emot yteerligare elever, dels att manga nyanlinda familjer
bereddes boende i smé orter pa landsbygden. Hur nyanlinda elever ska tas
emot och hur de ska inkluderas sprakligt, kunskapsmissigt och socialt ver-
gick hirmed frin att vara en friga for vissa skolor till att bli en fraga for alla
skolor.

De tillfilliga asyllagarna som infordes i november 2015 medférde en
drastisk minskning av antalet asylsokande till Sverige och skillnaden var
pataglig ocksa i Trollhittan och Vinersborg. Nir vi dtervinde till vilkom-
stenheterna i slutet av 2017 och bérjan av 2018 hade elevgrupperna minskat
till cirka halften och bestod nu inte fraimst av asylsokande barn eller barn
till asylsokande. Vilkomstenheternas verksamhet och stab hade minskat
samtidigt som den pedagogiska erfarenheten och kunskapen hade okat.
Personalen dgnade nu mer tid at att stddja skolorna i arbetet med de nyan-
linda eleverna.
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I rapporten har vi beskrivit hur nyanlinda elevers vardag och villkor for la-
rande och inkludering kan ut i de mycket skiftande milj6er for lirande och
inkludering som olika skolor utgor. Vi har dven beskrivit hur ett arbete for
att tillgodose nyanlinda elevers behov och rittigheter organiseras pé olika
skolor och pé central niva i kommunerna. Vi har dven beskrivit hur olika
strukturella och organisatoriska villkor tillsammans med forestillningar
om spriklig och kulturell diversitet och lirande tagit sig uttryck i pedago-
gisk handling med konsekvenser for elevernas inlirningsmassiga och soci-
ala situation.

Pinson och Arnot (2010) skriver att nir det giller social rittvisa ut
gor asylsokande och nyanlinda barn och ungdomar ett av de storsta testen
for ett utbildningssystems kvalitet. I vart arbete med den hir studien har
vi mott manga kunniga lirare, studichandledare, rektorer och chefer som
i sina olika funktioner arbetar hirt varje dag for att utbildningssystemet
ska bestd detta test. Vi har ocksa sett omraden som behover utvecklas for
att nyanlinda barn och ungdomar ska fa de forutsittningar att utvecklas
och inkluderas som de har ritt till, enligt skollagen och liroplanen. I elever-
nas egna berittelser speglades generellt hoga forvintningar och ambitioner
nar det galler studier, och dven det fatal forildrar som intervjuats beskrev
utbildning som mycket viktigt och formedlade en huvudsakligen positiv
bild av sina barns skola. Flera av de nyanlinda elever som vi intervjuat el-
ler samtalat informellt med under studien visade ocks en stor glidje over
framsteg och nya kompisar, och 6ver lirare som lir ut bra och som bryr sig
om. Men vért material innehaller dven flera exempel pa det motsatta: elever
vars skolsituation priglats av isolering och av frustration och sorg 6ver att
inte ha kunnat f6rstd och hingt med i undervisningen eller blivit en del av
gemenskapen med de 6vriga eleverna. Det handlar om att elever inte far
det st6d som de behover och har rite till, till exempel studiehandledning
av tillricklig kvalitet och omfattning, och om ldrares forméiga att “se” och
inkludera nyanlinda elever bade kunskapsmassigt och socialt genom att ar-
beta sprakutvecklande och anpassa uppgifter sa att alla elever har chans att
delta utifrin sina forutsittningar.

Likvardighet, inkludering och skolans uppdrag

Skolans uppdrag och elevers rittigheter regleras i skollagen (SFS 2010:800)
och liroplanen (LGR 11). Skollagen siger bland annat att alla elever har ritt
att genom undervisningen fa det stod som de behover for att utvecklas si
langt som majligt i relation till skolans mél, att utbildningen ska vara lik-
vardig mellan skolor och att skolan ska kompensera for elevers olika forut-
sattningar. Laroplanen siger ocksa att liraren ska stimulera, handleda och
ge extra anpassningar eller sirskilt stdd till elever som har svarigheter (LGR

1).
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Elevers majligheter att lyckas i den svenska grundskolan blir dock alltmer
beroende av deras sociala bakgrund och av vilken elevsammansittning deras
skola har, och skillnaden mellan elever med svensk och utlindsk bakgrund
har ocksa okat de senaste dren. Enligt Skolverket (2018a) har resultatskill-
naderna mellan skolor nistan fordubblats 2000-2016. Konsekvenserna av
bristande likvirdighet blir naturligtvis sirskilt kinnbar for elever som ir
nya i det svenska utbildningssystemet och som ska utveckla och visa kun-
skaper i relation till svenska kursplaner utifrin samma kriterier som 6vriga
elever, samtidigt som de ska tillagna sig ett nytt sprak, etablera nya relatio-
ner och orientera sigi det nya samhillet och skolsystemet (se dven Nilsson &
Axelsson, 2013). Att skolorna idag i hog grad ir segregerade si att elever med
olika socioekonomisk, utbildningsmissig, spraklig och kulturell bakgrund
mera sillan mots i skolan (Skolverket, 2.018a; Bohlmark, Holmlund & Lin-
dahl, 2015) gor det ocksa svirt att uppfylla skolans uppdrag att “utveckla
elevernas kinsla for samhorighet, solidaritet och ansvar foér minniskor
ocksa utanfor den nirmaste gruppen”, och malen att varje elev ska kunna
”leva sig in i och forstd andra minniskors situation och utvecklar en vilja
att handla ocksa med deras bista for 6gonen”, och “samspela i moten med
andra minniskor utifrin kunskap om likheter och olikheter i livsvillkor,
kultur, sprak, religion och historia” (LGR 11, 2 kap.). I det nedanstiende
diskuterar vi vad skillnader mellan skolor nir det giller elevsammansitt-
ning betyder, fraimst for skolans likvirdighet och kompensatoriska uppdrag
i relation till nyanlinda elever.

PA skolor dir den kulturella variationen bland elever och lirare ir
minimal kan det vara svart att trina elevers formaga att samspela med
minniskor med exempelvis olika livsvillkor, sprak och religion och dven ge-
nerellt att fullt ut formedla de kunskaper och forhillningssatt som behovs
i ett modernt samhalle priglat av mangfald, forindring och komplexitet.

For det forsta ar kunskapen hos personal och rektorer om nyanlinda
elevers specifika behov i undervisningen ofta begrinsad, om de inte har med
sig erfarenheter fran arbete pa skolor med en sprakligt och kulturellt mer
heterogen elevsammansittning. Bade vir studie och andra (Nilsson & Ax-
elsson, 2013; Taylor & Sidhu, 2012) visar att nyanlinda elever som borjar pa
skolor dir den absoluta majoriteten av elever 4r ensprakiga riskerar att fa
samre forutsattningar for kunskapsutveckling bland annat genom att lirare

19 I rapporten Analyser av familjebakgrundens betydelse for skolresultaten och skillnader
mellan skolor — En kvantitativ studie av utvecklingen éver tid i slutet av grundskolan,
skriver Skolverket (2018a, 5. 7): "Okad skolsegregation kan forklara det mesta av den
Skande mellanskolvariationen 2000-2010, men bara drygt hilften 20102015 (...) Sko-
lans sociockonomiska sammansittning har fitt en storre betydelse for elevers resultat
(6kade skolnivaeffekter). Elever med samma socioekonomiska bakgrund fir i 6kande
grad hogre betyg om de gar i en skola med gynnsam sociockonomisk sammansittning
jamfore med om de gitt i en skola med ogynnsam socioeckonomisk sammansittning.
Det giller sirskilt for elever med lig socioekonomisk bakgrund.
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inte har tillricklig kunskap om vad de nyanlinda eleverna kan och behé-
ver, och inte anpassar undervisningen till elevernas olika kunskapsmassiga
och sprakliga resurser och behov. Ofta saknas forutsittningar for en stu-
dichandledning av god kvalitet och tillricklig omfattning (se dven Avery,
2107). Lirares bristande kunskap om de skolsystem som eleverna kommer
ifran och om hur migrationsprocesser kan paverka elever i skolsituationen
kan leda till att de misstolkar beteenden och svarigheter kopplade till exem-
pelvis migrationsrelaterad stress. Det kan ocksa handla om att elever ar inte
ar vana vid de specifika sitt att organisera och representera kunskap som
forutsitts i undervisningen i svenska skolor (Reynolds & Bacon, 2018; Tay-
lor & Sidhu, 2012). Det giller framfér allt elever vars formella skolbakgrund
eller erfarenhet av visterlindska utbildningssystem ar begrinsad (DeCapua
& Marshall, 2o011).

For det andra kan, som vi har sett, rektorer pé skolor med fa nyanlinda
elever finna det svart att prioritera och organisera resurser for att skapa de
optimala forutsittningarna for just nyanlinda elever, nir det samtidigt
finns manga andra krav som skolan ska tillgodose for alla elever och resur-
serna ir begrinsade (se aven Khalifa, Gooden & Davis, 2016). Om endast
fa elever pa en skola har behov av exempelvis svenska som andrasprik och
studiehandledning pd modersmalet ar dessa resurser naturligtvis mer kost-
samma in om samma pedagoger undervisar manga elever. Samtidigt 4r det
grundliggande att varje elev har rice till stod efter behov, oavsett skola.

For det tredje 16per nyanlinda elever, sirskilt om de tillhor en synlig
minoritet, risk att exkluderas socialt pa skolor dir majoriteten av eleverna
har samma sprik och kulturella bakgrund. De beskrivningar som finns i
exempelvis Nilsson Folkes studie (2016) av hur nyanlinda elever upplever
sig ensamma och isolerade frin Gvriga elever ar ocksd himtade frimst fran
sadana skolor. Pa skolor med liten spraklig och kulturell variation bland
eleverna noterade vi exempelvis en mycket tydlig uppdelning av elever uti-
fran etnicitet och kon pa rasterna, i matsalen och i klassrummet, frimst da
de sjilva fick vilja vem de skulle arbeta och umgis med. Det forekom ocksa
pa ett par av de studerade skolorna att lirarna placerade nyanlinda elever
tillsammans lingst bak i klassrummet utan att nigot pedagogiskt syfte lag
bakom. Nyanlinda elever i sidana situationer berittade om upplevelser av
att vara sedda som annorlunda, av att inte riknas och av att hamna utanfor.
Till detta laggs for nyanlinda elever risken att utsittas for stereotypisering
och rasism (se Gilborn, 2006).

P4 monokulturella skolor finns med andra ord flera faktorer som inne-
bir risker for nyanlinda elever att marginaliseras kunskapsmassigt, sprak-
ligt och socialt inom sjilva skolan. P4 skolor som priglas av spraklig och
kulturell mangfald bland eleverna finns ofta en djupare kunskap hos led-
ning och lirare om de behov som flertalet elever har som dr nyanlinda i den
svenska skolan, och 4ven mer utvecklade strategier for att stodja sivil deras
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sprakliga och sociala inkludering som kunskapsutveckling i olika amnen
(Nilsson & Axelsson, 2013; Taylor & Sidhu, 2012, Bunar, 2011). Flertalet av
de exempel pa sidana strategier som vi lyfter fram i var studie kommer fran
skolor som har lang erfarenhet av att ta emot flersprikiga och nyanlinda
elever. Diar har ocksd nyanlinda elever som vi har intervjuat uttrycke ace det
ar skont ate inte sticka ut pa grund av sin kladsel, sitt utseende eller sitt sprak,
genom att ‘mangfald dr det normala”. Undervisningen och skolkulturen pa
de flersprakiga eller mangkulturella skolorna har alltsé ofta kvaliteter som
gynnar nyanlinda elevers inkludering savil kunskapsmassigt som sprakligt
och socialt. Samtidigt finns en risk pa skolor dar en mycket stor majoritet av
eleverna har svenska som sitt andrasprak, och dir manga har anlint i grund-
skolans senare r och med varierande grad av formell skolbakgrund, att im-
nesinnehallet och spraket forenklas och att férvantningarna pé elevgrup-
pen som helhet sinks, med negativa konsekvenser for elevers utveckling
och motivation. Sharifs (2017) studie pa gymnasiets introduktionsprogram
visar att elever tappade motivationen nir deras hoga ambitioner krockade
med vad de uppfattade som en barnslig niva i undervisningen. Nilsson &
Axelsson (2013) betonar vikten av att nyanlinda elever utmanas kognitivt
och far st6d bade p sitt forsta och andra sprak: ”To ensure the ongoing de-
velopment of the thought processes of multilingual students, scaffoldning
of cognitively demanding tasks is necessary in both L1 and L2, instead of
simplifying and watering down the academic content” (ibid., s. 140).

Med detta sagt vill vi dock samtidigt framhilla att en skolas elevsam-
mansittning inte i sig definierar utbildningssituationen for nyanlinda
elever. Liksom for alla elever handlar det om kvaliteter i undervisningen
som direkt paverkar lirandet, om skolkultur och resurser, kompetens och
forhallningssitt och om ledarskap.

Inkluderingens dilemma -
hora till i de sma och i de stora sammanhangen

Genom att de mangkulturella skolorna har lingre erfarenhet av att under-
visa flersprakiga och nyanlinda elever har de alltsa ofta byggt upp kvaliteter
som gynnar deras delaktighet och lirande. Det giller till exempel skolkul-
turen och lirarnas didaktiska, interkulturella och relationella kompetens
och erfarenhet, men ocksa tillgingen till studichandledare, modersmalsli-
rare och svenska som andrasprikslirare samt att det finns en organisation
som framjar samverkan mellan lirare och studichandledare, och dven andra
yrkesgrupper. Bunar (2011) menar att mangkulturella skolor ofta har en god
pedagogisk kvalitet, och att det viktigaste skilet for elever att vilja bort dem
ar att de har diligt rykte, att de tror att de inte kan lara sig “riktig svenska”
dir, och att de inte kan skapa sociala nitverk med svenska elever som har
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mer socialt kapital — inte att de inte dr n6jda med den utbildning de far. Nir
elever soker sig till andra skolor forlorar skolorna ekonomiska resurser och
tvingas till neddragningar och personalminskningar — inte for att de "for-
tjanar det” pa grund av lig kvalitet utan pa grund av stigmatisering och hur
den neoliberala styrningen av resurser fungerar (det vill siga skolpeng). Pro-
blemet ir saledes inte i forsta hand vare sig skolornas pedagogiska kvalitet,
eller som det ibland framstalls, elevers och foraldrars attityd till skolan utan
om omréadens stigmatisering. P4 skolor i stigmatiserade bostadsomraden
och som drabbas av att mer resursstarka foraldrar akeivt véljer andra skolor,
finns ocksa risken att eleverna inforlivar "ortens” stigma som en del av sin
egen identitet och drabbas av negativa kamrateffekter”, vilket i sin tur kan
forstirkas av “sjilvstereotypisering” utifrin klass och etnicitet (Korp & Ber-
hanu, 2014; Lundberg, 2015). Bunar skriver:

Perhaps the most far-reaching effect is the tendency among young pe-
ople to internalize the stigma and make it a part of their own identity,
as a way of opportunities. When outside representations and structural
constraints have been adopted as a part of one’s own shortcomings or
as something “normal” (or to paraphrase Mills [1971], when the social
problems have been transformed into personal issues), then the process
of symbolic violence has been accomplished. Stigmatization is thus an
important mechanism in perpetuating neoliberal public policies prac-
tically based on the principle of blaming the victim (Bunar, 2011, s.
144; referenser i citatet har tagits bort).

Att som nyanlind bérja pd en skola dir andelen flersprakiga elever ar mi-
nimal och undervisningens tempo, innehall och sprakliga niva utgar frin
att eleverna har svenska som forstasprik och en gemensam kunskapsgrund
fran tidigare &r i grundskolan innebdr som vi har sett en risk att marginali-
seras saval kunskapsmissigt och sprakligt som socialt — en risk som ar storre
for elever med begransad formell skolging och litteracitet och mindre for
elever med god skolbakgrund och hogt kulturellt kapital. Som Nilsson &
Axclsson (2013) pdpekar har elever, vars tillgang till utbildning fére och un-
der migrationen varit begrinsad, en mycket stor utmaning i att ta igen det
forspring som jamnariga elever har i imneskunskaper samtidigt som de ska
lara ett andrasprak och en ny kulturell kontext. Under tiden star inte 6vriga
klasskamrater stilla, utan fortsitter sin utveckling av imneskunskap som
blir allemer avancerad och abstrakt. Vi har visat exempel pé hur elever i mé-
tet med undervisningen inkluderas eller exkluderas beroende pa vilket stod
pa forsta- och andrasprik som ges och om undervisningen anpassas, men
ocksa beroende pa lirarnas forhallningssitt och vilka interaktionsmonster
mellan elever som st6ds av undervisningen. Vara iakttagelser ir slaende lika
de som Nilsson Folke gjorde i sitt avhandlingsarbete dar hon studerade ny-
anlinda elevers situation i tre skolor. I ett bokkapitel baserat pa avhand-
lingen skriver hon:
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Pa S-skolan innebar det liga mottagandet av nyanlinda elever och den
bristande sociala och pedagogiska inkluderingen att enstaka elever
blev isolerade i sina ordinarie klasser. (...) P4 L-skolan var den personal
som jobbade med dem i relativt hég utstrickning socialt och pedago-
gisktinkluderade pd skolan. Men didremot upplevde eleverna att skolan
var isolerad i staden. (Nilsson Folke, 2015, 5. 67).

Det finns en parallellitet nir det giller vad som framkommit i var, Nilsson
Folkes och andras studier om nyanlinda elevers upplevelser av mangkul-
turella skolor och upplevelser av att vara elev i forberedelseklass, och dven
gymnasiets sprikintroduktionsprogram (Hagstrom, 2018; Sharif, 2018;
Skowronski, 2015). Medan dessa sirskilda grupper och klasser for nyan-
linda elever utgdr ett “safe space” dir eleverna ingdr i en gemenskap med
andra elever och far den st6ttning de behover pedagogiskt och sprakligt for
att vara delaktiga, och dar lirarna har ett varmt och personligt f6rhéallnings-
satt, ar de ocksd just segregerade. De lever i en sorts liminalitet, en forbere-
delsefas som 4r nagot annat an det som ar det riktiga och normala som elev-
erna lingtar till — eftersom det dr genom att vara dir som de blir "som alla
andra”; att vara elev i forberedelseklass eller sprakintroduktionsprogramm
ir for eleverna att vara en som inte kan (Sharif, 2018).

Axelsson (2015) skriver att forberedelseklass sedan 1970-talet varit den
vanliga modellen f6r att ta emot elever i grundskolan. Syftet har varit att
ge eleverna en trygg start och undervisning frimst i svenska som andra-
sprak tills de kommit upp i en nivd som fungerar for att kunna kommuni-
cera med klasskompisar och klara undervisningskraven i en reguljar klass.
Detta syfte fick 6verges nir forskningen om andraspraksutvecklingen vi-
sade att det tar 4-8 &r for elever att utveckla amnessprik pa sitt andrasprik.
P4 grund av brist pa lirare med utbildning i svenska som andrasprik i den
reguljira verksamheten och brist pd kunskaper bade hos lirare och skolled-
ning om flersprakighet, andraspraksinlirning och nyanlinda elevers bak-
grund, kunde elever dock ofta bli kvar i forberedelseklasser mycket linge
(ibid.). Detsamma fann Bunar (2010) i sin kartliggning, som dven visade
att undervisningen i forberedelseklass vid denna tidpunkt fortfarande ofta
var starkt fokuserad pd sprikinlirning, begrinsad till ett fital amnen och
oftast skedde pd en niva som inte utmanade eleverna kognitivt. I Bunars
kartliggning framkom dven att kriterierna for nir en elev i forberedelse-
klassen kunde borja i en reguljar klass ofta framstod som godtyckliga och
varierande inom och mellan kommuner.

Den 6kade kunskap som forskningen bidragit med, bide kring andra-
spraksinlirning och kring nyanlinda elevers behov och situation i utbild-
ning, har lett till att nyanlinda elevers rittigheter, utéver dem som giller
alla elever, har preciserats i styrdokumenten. Dessa sirskilda bestimmelser
(Skolverket, 2016a) giller bland annat kartliggningen av nyanlinda elevers
kunskaper och hilsa, placering i arskurs, undervisningsgrupp och skolform
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och ritt till anpassad timplan, studichandledning och anpassningar av
undervisningen, samt vilket ansvar huvudmannen och rektorn har for att
sikerstilla elevernas rittigheter och verksamhetens kvalitet. I de allminna
riden stir att "forberedelseklassen kan viljas for att ge de nyanlinda elev-
erna de kunskaper de behover for att s tidigt som majligt kunna ta del av
undervisningen i den ordinarie undervisningsgruppen. Det finns inte na-
gon skyldighet att inritta forberedelseklasser, men for ménga elever kan det
vara lampligt att undervisningen organiseras pa det sittet.” (s 30). Elever ska
dock fa inte hela sin undervisning i forberedelseklass. Utifrin kontinuerliga
bedémningar av elevernas kunskaper ska undervisningen successivt flyttas
over till en reguljar undervisningsgrupp s snart det bedéms majligt, och
elevens kunskaper i svenska ska saledes inte vara avgérande. Det anges ocksa
att undervisningen i forberedelseklass si lingt som mojligt, bade ifraga om
lokaler och verksamhet, ska "bedrivas i nira anslutning till annan undervis-
ning” (s. 31) och att det ska finnas en nira samverkan mellan ordinarie verk-
samhet och forberedelseklass. Denna policy ar i linje med Bunars slutsatser
(2010a) utifrin en genomging av internationella studier om mottagande
och undervisning av nyanlinda elever:

Den slutsats som kan dras av den internationella forskningen i friga om
sirskilda mottagningsklasser eller inte ar att den optimala l6sningen
inda verkar vara: en forberedelseklass under en strikt begrinsad tids-
period (6-12 manader), att placeringen bygger pi en blandning av fri-
villighetsprincipen och ordentlig information till och samrad med for-
dldrarna, atc klassen dr fysiske placerad i skolbyggnaden, att en mycket
nira samverkan med de ordinarie klasserna upprittas fran forsta dagen
och att eleverna deltar i aktiviteter som inte kraver en hog kunskaps-
niva i majoritetsspriket, att en gradvis inkorporering sker i alla amnen,
att de nyanlindas nirvaro pa skolan och i de ordinarie klasserna av-
dramatiseras genom information till de Svriga eleverna och deras for-
ildrar, parallellt med satsningar pa majoritetsspraket ocksa satsningar
pa modersmalsutvecklingen och nirvaro av tvasprakig personal i savil
forberedelse- som den ordinarie klassen, att de nyanlinda frin forsta
dagen fir tvd mentorer, en frin majoritetsbefolkningen och en som de-
lar den nyanlinda elevens modersmal, ordentliga liroplaner och liro-
medel baserade péd forskning och annat relevant kunskapsunderlag och
kontinuerlig uppféljning och utvirdering (Bunar, 2010, s. 110).

Trots detta har manga kommuner de senaste aren tagit bort férberedelse-
klasser till formén for direktplacering, med argumentet att forskning sager
att direktinkludering ger de bista forutsittningarna for nyanlinda elever
att inkluderas socialt och sprikligt och att utveckla sina imneskunskaper
(Axelsson, 2015; Juhvonen, 2015). Detta argument framférdes ocksa av rek-
torer och larare i vir studie pa skolor dir elever direktplacerades. Vi har vi-
sat exempel fran en skola dar direkeplacering faktiskt verkar ge nyanlinda
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elever goda forutsittningar for inkludering, &tminstone for elever som hade
klasskamrater med samma modersmal som kunde bli deras initiala kontakt.
P4 denna skola tillimpades ocksd en variant av det faddersystem som Bunar
nimner och det fanns en god kompetens hos dmneslirarna kring andra-
spraksinlirning, anpassningar och sprakutvecklande arbetssitt, samtidigt
som det fanns en mycket utvecklad samverkan med studichandledarna pa
de tva sprik som var de flesta elevernas modersmal. Elever med andra mo-
dersmél kunde dock inte fa spraklig stottning med samma kontinuitet och
kvalitet.

Inkludering och kunskapsutveckling
utifran elevers behov

Béde var och andra studier har alltsd visat att nyanlinda elever sjilva oftast
uttrycker en stark onskan om att vara en del av den reguljira utbildningen
och samhillet och att slippa positioneras som “nyanlinda”. Men som vi har
sett kan det finnas en spinning mellan denna 6nskan och tillgingen till
sidana resurser och kvaliteter i undervisningen som krivs for social och
spraklig inkludering och kunskapsutveckling pa kort och ling sikt. Dilem-
mat ir att dessa resurser, si som kvalificerade modeller for studiehandled-
ning och god kompetens hos lirare om flersprikighet och sprikutvecklande
arbetssitt, framfor allt finns i skolor som ofta ar stigmatiserade och isole-
rade ”i staden” (Nilsson Folke, 2015; Bunar, 2011).

Det finns manga argument frin samhillets sida for att efterstrava en
sa blandad elevsammansittning som mgjligt pé alla skolor, och att kvali-
teter som ett interkulturellt och inkluderande f6rhallningssitt, kompetens
och rutiner for att arbeta formativt och gora anpassningar, att tillimpa
sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt sprids till alla skolor i kommu-
nen. Ett argument ar att dessa kvaliteter ar starkt kopplade till likvirdighet
och till skolans kompensatoriska uppdrag: elever har ritt att fi en lika god
utbildningssituation oavsett vilken skola de borjar pa, och det giller alla
elever. Dessutom gynnar en inkluderande och formativ undervisning alla
elever, inte bara nyanlinda. Ett andra argument for att efterstrava en hete-
rogen elevsammansittning pa alla skolor ér att det ar svdrare att utveckla
kritiskt tinkande och demokratiska kompetenser, som normmedvetenhet
och interkulturell kompetens i allefor monokulturella miljoer. Ett tredje ar-
gument dr att en mer heterogen sammansittning i manga fall gynnar den
allminna resultatnivin. Ett fjarde dr att uppdelningen pa olika skolor av
elever med olika sociockonomisk och etnisk bakgrund ir problematiskt ur
demokratisk synpunket, dels di mojligheterna att né goda resultat skiljer sig
signifikant mellan skolor med olika sammansittning, dels da skolors olika
status kan paverka bade elevers egna och andras férvintningar pa prestatio-
ner.



Att bryta skolsegregationen ar dock naturligtvis en utmaning som ligger
utanfor skolans egen make, da den frimst ar kopplad till bostadssegregation
(Yang Hansen & Gustafsson, 2016; jfr. SOU 2017:35). Det som kan goras dr
att forbattra likvirdigheten och skolans kompensatoriska formaga. Vi vet
att utvecklingsarbete pi kommundévergripande nivé har initierats for att
skolor ska lira av varandra, med exempelvis kollegiala lirgrupper for rekto-
rer i de kommuner vi har studerat. Vi hoppas att ocksé denna rapport ska
vara anvindbar i det sammanhanget, liksom i det arbete som behéver ske i
lararutbildningarna for att nya larare ska utveckla interkulturell kompetens
och formaga att arbeta sprak- och kunskapsutvecklande och inkluderande
(se t ex Carlsson, 2009; Norberg Brorsson & Lainio, 2015). Nedan vill vi
lyfta fram négra av de kvaliteter i undervisning, férhillningssitt och organi-
sering, vilka framtrader som viktiga for nyanlinda elevers kunskapsmassiga,
sprakliga och sociala inkludering bade i vir studie och i tidigare forskning.
Det ar av betydelse att undervisningen

* ramasin pa ett tydligt sdtt sa att eleverna vet vad som ska laras
och vad som ska goras under dagen och under lektionen

* bygger pi elevernas tidigare kunskaper och férméigor. Det
betyder att lararna behover sitta sig in i kartliggningar som
gjorts tidigare pa elevens modersmél av exempelvis skolbak-
grund, litteracitet, och imneskunskaper, sa att undervis-
ningen liggs pa en niva dar eleven har chans att vara delaktig
utifrin sina forutsittningar, och sa att utmaningar balanseras
av stod och anpassningar

*  har fokus pa elevens styrkor och inte pa brister och bygger pa
héga forviantningar i kombination med adekvat stottning

* dr formativ, det vill siga bygger pa en kontinuerlig utvirde-
ring av elevernas utveckling och behov, och att informationen
anvinds bade for att anpassa undervisningen och for att ge
aterkoppling till eleven

* ger eleverna rika tillfillen att anvinda och kommunicera om
kunskap i meningsfulla situationer

* ir multimodal och varierad, s att elever far utveckla och visa
kunskaper pa olika sitt; elever har ocks tillgang till och kom-
petens att anvinda digitala verktyg som hjilper dem med ex-
empelvis ordférstielse och grammatik, vilket underlattar for
eleverna att vara delaktiga och sjilvstindiga

Det ir av betydelse att lirarna

* har goda insikter om andraspriksinlirning och kompetens
att arbeta sprak- och kunskapsutvecklande i sina amnen, och
uppmuntrar och drar nytta av transsprikande och av multi-
modala resurser som stod for elevernas lirande
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ar insatta i studichandledarnas uppdrag och samverkar med
dem i planering av undervisningen och i bedomningssituatio-
ner, for att fi en 6kad insikt om varje elevs kunskaper, resurser
och behov

arbetar aktivt for att skapa ett trygg, tillitande och samar-
betsinriktat klassrumsklimat och med elevernas inbordes re-
lationer

har interkulturell kompetens och lyfter fram kunskaper och
kultur fran olika delar av virlden i undervisningen, samt
framstiller och anvinder spraklig och kulturell variation som
en tillging i klassrummet

har kunskap om migrationsprocesser och hur de kan paverka
elever och om olika utbildningssystem, samt bemater elever
och deras virdnadshavare pé ett respektfulle sice

Det ir av betydelse for studichandledning pA modersmalet att:

eleverna har tillging till studichandledning pi modersmalet
av god kvalitet, det vill siga som stodjer dem att utveckla och
visa sina imneskunskaper med hjilp av sitt forstasprak och att
utveckla sitt imnessprak

studichandledningens karaktir och omfattning anpassas efter
elevens specifika behov i olika @mnen, inlirningssituationer
och faser

studichandledarna har en jamlik position pé skolan och ses
som en egen profession. De deltar i fortbildning tillsammans
med ldrare, och bidrar i skolutveckling utifran sin expertis

Det ar av betydelse att det pa skolan:

finns tid och organisatoriska forutsittningar for lirare och
studichandledare att samverka, inte minst i planeringen av
undervisningen

att klasslarare och amneslarare tar ansvar for de nyanlinda
elevernas lirande och utveckling pd samma sitt som for andra
elever och inte lagger over det ansvaret pa sirskilda professi-
oner som studichandledare, svenska som andraspriks- eller
modersmailslirare

att en inkluderande och kollaborativ skolkultur dir skolut-
veckling bedrivs i en pagiende formativ process som involve-
rar alla ldrare i att analysera och utveckla undervisningen

att rekeor dr insatt i kunskapsmissig och social utveckling for
de nyanlinda eleverna, analyserar resultat och har formativa
diskussioner med lirarna om vad som gors och kan goras for
att hoja resultaten
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* attdet finns god kompetens i elevhilsoteamet avseende olika
former av migrationsrelaterad stress och psykisk ohilsa

* att det finns kunskap om olika uttryck for rasism och ett sys-
tematiskt arbete for att motverka alla former av stereotypise-
ring av elever kopplat till kultur, etnicitet/”ras” och religion.

* att bedomning och betygssittning av nyanlinda elevers dm-
neskunskaper sker pa ett likvardigt sitt for elever med olika
modersmal

* att det finns kompetens kring alfabetisering och litteracitet,
sirskilt for elever i grundskolans senare ar, och kring hur ut-
veckling av amneskunskap bist frimjas for elever som samti-
digt lar siglasa och skriva

Flertalet av de kvaliteter vi nimnt ovan gynnar alla elevers inkludering och
mojligheter att lira. Nagra punkter giller nyanlinda elever specifikt, men
som papekats flera ganger tidigare dr det dock vikeigt att halla i minnet att
gruppen nyanlinda elever ir en extremt heterogen grupp, och behoven nir
det giller exempelvis studichandledning i olika situationer, anpassningar
av olika slag och av specialiserat stod ser mycket olika ut beroende pa ex-
empelvis elevens dlder, tidigare skolbakgrund, litteracitet, sprakkunskaper
samt hilsa och livssituation. For elever som kommit som asylsokande kan
erfarenheter och forluster i samband med vildsamma konflikter, flykt och
utdragna asylprocesser orsaka oro och stress som paverkar exempelvis vilbe-
finnande och koncentration (Sullivan & Simonson, 2016). Inte minst bland
ensamkommande ungdomar ir den psykiska ohilsan utbredd (Bremberg
och Dahlman, 2015). Ju fler utmaningar och ju firre resurser forknippade
med skolframgang hos den enskilde eleven desto mer ar eleven beroende av
skolans och undervisningens kompensatoriska kapacitet. En elev som har
god skolbakgrund, stod frin utbildade forildrar och som talar engelska kan
pa en skola med ett generellt inkluderande klimat, med lirare som ér skick-
liga pa att arbeta sprakutvecklande och formativt samt pa att anpassa och
stodja, kan med tillging till studichandledning pi modersmal troligen gan-
ska snabbt inkluderas i en reguljir klass. Men f6r en elev som exempelvis har
anlint under hogstadietiden och har haft begrinsad, eller sporadisk tidigare
skolgang kan specialiserat stod av olika slag behovas.

Samtidigt som vi ser att generella satsningar for att 6ka likvirdighet
och kvalitet i samtliga grundskolor skulle frimja inkludering av nyan-
linda elever, menar vi dock att det behover finnas en storre flexibilitet i
mottagandet, undervisningen och évergingarna i grundskolan for ny-
anlinda elever. I virt avslutande avsnitt presenterar vi en modell som
vi menar skulle kunna stédja inkludering och kunskapsutveckling for
nyanlinda elever.
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Introduktion i det svenska skolsystemet

Att inledningsvis under nigra manader formera nagon form av forberedel-
segrupp for alla nyanlinda elever anses gynna det stora flertalet nir de skall
borja i den ordinarie skolan (Bunar, 2015 och Axelsson, 2015). I de studerade
kommunerna fanns forberedelsegrupper pa ett fatal grundskolor. Huruvida
ennyanlind elev borjar i forberedelseklass/-grupp eller direktplaceras — eller
nigon mellanvariant - beror siledes pa vilken skola eleven placeras pa (den
nirmaste, eller den som eleven och vardnadshavarna har valt/beretts plats
i), inte pa en bedémning av elevens behov. Nir vi har intervjuat personal pa
kommunkontoret och chefer pé vilkomstenheterna har de poingterat vik-
ten av att makten 6ver skolvalet ligger hos eleverna och virdnadshavarna.
Hur placeringen av de nyanlinda paverkar likvirdigheten och ritten till en
god skolgang vicker manga fragor.

Vilken information far elever och virdnadshavare om olika skolor nir
de skall vilja skola? Vad vet forildrar om for- och nackdelar med direkt-
placering respektive forberedelseklass? Hur dr skolorna organiserade och
vilka resurser finns tillgingliga for deras barn? Vad behover de veta om det
svenska utbildningssystemet for att kunna fatta beslut for sina barns basta?
Vad ir rimligt att ligga pa forildrar, och vad borde vara professionella be-
domningar? Hur anvinds befintliga resurser i varje aktuell situation bist
for att sikra kvalitet och likvirdighet i utbildningen for alla elever? Till
detta kommer komplikationen att de val som elever och vardnadshavare gor
inte alltid kan realiseras eftersom populira skolor inte alltid kan erbjuda
plats. I praktiken kommer valet dé att begrinsas till den nirmaste skolan
eller till mindre populira skolor.

Mot denna bakgrund vill vi foresla en modell som utgar bade frin att
eleverna har rite att vilja skola och att de garanteras fa det st6d och de resur-
ser som de har ritt till. Specifika behov skall styra samt att de far utforlig
information och vigledning for att fatta ett bra beslut. I denna modell finns
i varje kommun minst tre "nod-skolor”, som erbjuder undervisning i forbe-
redelseklass (med nira koppling till de reguljira klasserna pa skolan), och
som fungerar som kompetenscentra nir det giller mer specialiserade behov
som alfabetisering, funktionsnedsittningar och trauma. Nodskolorna, som
ar utspridda i olika stadsdelar, haller en mycket hogkvalitet och har ett nira
samarbete med forskning. Nodskolorna ir dirfor ocksé resurser for andra
skolor ifriga om kompetensutveckling for personalen och som stéd i arbetet
kring enskilda elever.

Utifrén kartliggningarna i steg 1 och 2 och elevernas egna intressen
kan eleverna rekommenderas att g sin forsta tid i forberedelseklass pa en
nodskola for att sedan fortsitta i den reguljar undervisningen. P nodsko-
lorna har elever som har behov av exempelvis specialpedagogiske stod,
alfabetiseringsundervisning eller specialiserad elevvird enkel tillging till
detta dven sedan de inkluderats helt i reguljir undervisning.
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Genom nodskolorna finns ocksi méjlighet att uppmirksamma “smaspra-
ken” genom att forbattra tillgingen till studichandledning och moders-
malsundervisning i varje enskilt sprak. Ett samarbete kommuner emellan
skulle dirmed kunna underlittas och gora det majligt for fler elever som
har mer ovanliga modersmal att erbjudas studichandledning. Genom stra-
tegiska prioriteringar av resurser skulle sivil kvalitet, omfattning och lik-
virdighet kunna sikras, till exempel nir det giller bedémning och betyg-
sattning av nyanlinda elever.
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