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om ett led i ett 6vergripande kvalitetsarbete har Stenungsunds kommun valt att i sam-

arbete med Hogskolan Vst undersoka hur arbetet med 6vergangar mellan forskola,

forskoleklass och skola kan utvecklas i kommunen. Malet med unders6kningen har varit
att studera hur rutiner och pedagogiskt innehall kan bidra till kontinuitet och progression i barns
och elevers larande. Projektet genomférdes pa en nybyggd enhet med forskola, forskoleklass och
skola ar F-6. Forutsattningarna for att pa enheten kunna skapa kontinuitet och progression i
barns och elevers undervisning sdgs dirmed som goda.

Forskningsfragorna och studiens uppldgg arbetades fram gemensamt av oss forskare och
kommunens verksamhetschefer for férskola och skola. Kommunens ledning for utbildnings-
verksamheten sag till att vi forskare fick tilltrade till faltet genom att kontakta férskolechefen
samt rektorn pa enheten. De i sin tur valde ut sex informanter som var villiga att delta i studien.
Samtliga informanter ar utbildade forskollarare eller lirare med inriktning mot grundskolans
tidiga &r. Rektor och forskolechef ordnande sa att samtliga informanter kunde narvara vid tre
traffar under var- och hostterminen 2015. Tréiffarna planerades av oss forskare och lades upp med
olika teman som behandlade foljande omraden: rutiner for 6vergangar, syn pa kontinuitet och
pedagogiskt innehall, betydelse av geografisk narhet samt barns upplevelser och egen agens vid
overgangar.

Studien genomférdes i form av en forskningscirkel ddr metoden kan ses som kompetens-
utveckling mellan yrkesverksamma och kunskapsproduktion for oss som forskare. Syftet med
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forskningscirklar ar dels att yrkesverksamma ska fa redskap att analysera och utveckla sin peda-
gogiska praktik, dels att producera en teoretiskt vetenskaplig kunskap.

Studiens resultat visar att det pa enheten forekommer kontinuerliga byten av grupptillhorig-
het. Under loppet av nagra dr far barn vara med om att skolas ut och skolas in i nya grupper med
nya kamrater och larare. Verksamheten for barn i aldrarna 4-7 ar blir mer inriktad pa forbere-
delser och pa att limna 6ver barn till nya grupper an vad den drivs utefter en langsiktig plan som
kan gynna barns sociala trygghet och larande.

Undersokningen visar ocksa att mjuka 6vergangar mellan skolformer ar en komplex fraga
som ldrare i olika skolformer behéver forhalla sig till. Trots geografisk nirhet i en gemensam
byggnad och en intention frain kommunen ledning om att mjuka 6vergéngar kan gynna barns
och elevers progression och lirande, visar resultatet att det rader starka gransmarkeringar mellan
de olika skolformerna. Det visar sig saval i det pedagogiska innehéllet som i radande strukturer
och den fysiska miljon.

Vi drar slutsatsen att de yrkesverksamma och ledningen behéver diskutera och komma fram
till en gemensam pedagogisk vision och organisation som gynnar barns och elevers sociala rela-
tioner, larande och utveckling. I och med den geografiska nirheten mellan olika skolformer pa
enheten menar vi att det finns goda forutsattningar for att komma fram till gemensamma visio-
ner som gynnar mjuka 6vergangar och progression i barns och elevers lirande och utveckling i
forskola och skola.
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BAKGRUND

pa agendan en ldngre tid. Redan i laroplanen

Lgr 80 (Skolverket, 1980) betonades vikten av
mjuka 6vergangar mellan forskola och skola. Med
utgangspunkt i barns behov av kontinuitet formule-
rade Forskola—skola-kommittén (SOU 1985:22) att
det var viktigt att hitta gemensamma arbetsmoment
for att 6verlappa dvergangen fran forskola till skola.
Intentionen om samverkan forstarktes i en proposition
fran regeringen (Prop. 1997/98:94). Dir foreslogs att
laroplanen (Lpo 94) for det obligatoriska skolvisendet
dven ska gilla forskoleklassen och tillimpas av fritids-
hemmet. For att hoja kvaliteten pa aren kring skol-
starten infordes forskoleklassen som en egen skolform
(Prop. 1997/98:6). Det syftade bland annat till att lata
sexdringarna ta del av bade forskolans, skolans och
fritidshemmets pedagogik.

Stenungsunds kommun har som en del i sitt ver-
gripande kvalitetsarbete valt att rikta fokus pa hur
arbetet med 6vergangarna mellan forskola och forskole-
klass kan utvecklas i kommunen. I detta arbete inbjods
Hogskolan Vist som samarbetspartner med uppdrag
att genomfora en studie pa en enhet med forskola,
forskoleklass och skola. Studiens design tar sin utgangs-
punkt i en kunskapsférdjupning dar yrkesverksamma
reflekterar och problematiserar barns 6vergangar
mellan forskola och forskoleklass utifran egna erfaren-
heter och aktuell forskning.

Malet for studien dr att undersoka hur rutiner och
pedagogiskt innehall kan gynna barn vid 6vergangarna
mellan de tre skolformerna férskola, forskoleklass och
skola. Syftet dr att bidra till 6kad kunskap om rutiner
och kontinuitet kring pedagogiskt innehall som barn
moter i de olika skolformerna, for att ta vara pa barns
utveckling och ldrande pa basta sitt.

Projektet har, efter ett beslut frain kommunens led-
ning, genomforts pa en nybyggd enhet i kommunen.
Forskola, forskoleklass och grundskola dr samlade
i samma byggnad, nagot som skulle kunna antas gynna
samverkan mellan olika yrkesgrupper, ledning och
vardnadshavare. Forutsittningarna for att skapa konti-
nuitet och progression i barns och elevers undervisning
sags dirmed som goda.

Vi som forskare pa Hogskolan Vist fick under ar
2015 uppdraget att undersoka rutiner och pedago-
giskt innehall samt hur barn och elever beskriver sina

B arns overgang fran forskola till skola har varit

erfarenheter av 6vergangar mellan olika skolformer.
Studien bygger pa samverkansforskning, vilket innebér
ett delat ansvar for studiens design och forsknings-
fragor. Forskningen dgs alltsa av kommunen och oss
forskare gemensamt. Denna slutrapport ansvarar emel-
lertid vi som forskare f6r. Rapporten inleds med en
kort sammanfattning av forskolans, férskoleklassens
och skolans uppdrag relaterat till samverkan och 6ver-
gangar mellan de olika skolformerna. Sedan beskrivs
kunskapslaget inom aktuell forskning relaterat till
studiens syfte och fragestéllningar. I metodavsnittet
presenteras studiens design och tillvigagangsitt. Dar-
efter redogor vi for studiens resultat. Slutligen f6ljer

ett avsnitt dar vi for en diskussion och redovisar vara
slutsatser.

Styrdokumentens
beskrivningar av 6ver-
gangarna mellan skolformer

I forskolans ldroplan (Skolverket, rev. 2016a) framhévs
vikten av att forskolan samverkar med skolan pa ett
fortroendefullt sitt for att stodja barns och elevers ut-
veckling och lirande. Infor 6vergangar ska de berérda
skolformerna och fritidshemmet darfér utbyta kun-
skaper, erfarenheter och information om innehallet

i utbildningen for att skapa sammanhang, kontinuitet
och progression i barnens utveckling och ldrande. Det
ska dven finnas samarbetsformer som syftar till att
forbereda barnen och deras vardnadshavare infor 6ver-
gangar fran forskolan till forskoleklassen, skolan och
fritidshemmet.

Det framgar tydligt i laroplanen for forskolan
(Lfp5 98, rev. 2016) att forskollarare ansvarar for att
utbyta kunskaper och erfarenheter géllande innehallet
i utbildningen for att pa s vis skapa kontinuitet och
progression i barnens utveckling och larande. I detta
arbete ska barn i behov av stod uppmérksammas sér-
skilt.

Skolans ldroplan (Lgr 11, rev. 2016) har en likartad
formulering. Dér betonas vikten av kunskapsutbyte
gillande innehéllet i utbildningen, med syfte att skapa
sammanhang, kontinuitet och progression i elevernas
larande. Det giller f6r bade forskoleklassen och grund-
skolan.
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Uppdraget att utbyta kunskaper och erfarenheter
mellan de olika skolformerna med syfte att gynna barns
utveckling och lirande dr saledes tydligt formulerat
i savil forskolans som skolans styrdokument. Dar
podngteras dven forskolechefens och rektorns ansvar
for att ett fortroendefullt samarbete mellan olika skol-
former kommer till stand och utvecklas.

Kunskapslaget

I Sverige infordes under 1990-talet férskoleklassen
som ett led i att forskoleverksamheten, fritidshemmen
och skolan skulle narma sig varandra. Tanken var att
ett nytt pedagogiskt forhallningssitt skulle vixa fram
(Skolverket, 2001; Kéarrby & Lundstrém, 2004).

Genom inrattandet av forskoleklassen och inte-
greringen av skolbarnsomsorgen i skolan fick forskol-
lararna och fritidspedagogerna uppdraget att fora in
forskolans och fritidshemmens pedagogik i skolan (Ds
1997:10). Flera studier har dock visat att detta uppdrag
varit komplext, dels utifran liroplanens uppdrag, dels
utifrdn forskolans och skolans traditioner nir det galler
syn pé barn, kunskap och lirande (Hellgren, 2016).
Aceksjo (2014) och Sandberg (2012) beskriver denna
komplexitet som att forskoleklassens lirare pendlar
mellan olika skolkulturer och traditioner.

Inforandet av forskoleklassen innebér ocksé att barn
och elever under kort tid 6verlimnas och tas emot av
olika pedagoger i tre olika skolformer (Ackesjo, 2014;
Hellgren, 2016: Sandberg, 2012). Forskarna menar att
forskoleklassen utgor ett mellanled i Gvergangarna

mellan dessa skolformer. Det innebir att barn och
elever numera pendlar mellan férskolans, forskole-
klassens och skolans traditioner, men ocksa att de
skolas ut fran och skolas in i olika skolformer under
loppet av ndgra &r. For att underlatta for barn och elever
vid dessa 6vergédngar har kommuner, verksamhets-
ansvariga for forskoleverksamhet och skola samt yrkes-
verksamma forskolldrare och ldrare i de olika skol-
formerna utarbetat olika rutiner och riktlinjer.

Tanken att efterstrava “mjuka” 6vergangar och
kontinuitet i barns ldrande ar ocksé ndgot som utrycks
i statliga policydokument (jfr Myndigheten for skol-
utveckling, 2006). Dar talar man om forskoleklassen
som en ~bro” mellan olika skolformer. Studier av bland
annat Ackesjo (2014), Gustafsson (2003) och Sandberg
(2012) har visat att forskoleklassen kan beskrivas som
en 6, mer eller mindre isolerad fran forskolan och
skolan. Forskoleklassen kan dirmed beskrivas som ett
griansland mellan forskola och skola (Ackesjo, 2014).

Tanken om brobygget och mjuka 6vergangar mellan
tva skolformer har alltsa utvecklats till dvergangar
mellan tre olika verksamhetsformer. I praktiken kan
det innebéra att fyradringar i forskolan forbereds for
overgang till feméarsgrupp. Femaringar i forskolan
forbereds for att borja i forskoleklassen och sexaringar
torbereds for att borja i den obligatoriska skolan.
Skolforberedelse kan saledes ses som innehall for fyra-
aringar, och femaringar i forskolan samt sexaringar
i forskoleklassen. Skolforberedelse i form av inskolning
forekommer ocksé for sjudringar dé nya grupper/skol-
klasser skapas i skolans verksamhet. Barn som deltar




i fritidsverksamhet far dessutom vara med om ytter-
ligare inskolningar till nya grupper pé fritidshem. I den
hér studien ber6rs dock inte barns évergangar till och
mellan fritidshem. En konsekvens av tanken om for-
beredelser infor skolstarten till den obligatoriska skolan
ar att barn och elever mellan 4 och 7 ars alder numera
far vara med om flertalet 6vergangar, vilka ocksa in-
begriper 6vergangar till nya gruppkonstellationer med
nya ldrare.

Kontinuitet och diskontinuitet

i undervisningen

Ackesjo (2014) visar i sin studie exempel pa undervis-
ningsdiskontinuiteti 6vergangarna, det vill sdga att det
saknas en tydlig rod trad i undervisningen. Det kan
exempelvis visa sig genom att en del barn upplever

att de far upprepa samma undervisningsaktiviteter
idrskurs 1 som de redan har varit med om bade i for-
skola och i forskoleklass. Undervisningsdiskontinuitet
uppstar séledes nir kunskapsutbytet mellan skol-
formerna ir bristfallig och det saknas en progression
kring innehallet i undervisningen. Lararnas planering
tar sin utgdngspunkt i verksamheten snarare én i barns
utveckling och tidigare erfarenheter.

Ackesjo lyfter dock fram att inte heller kontinuitet
ar oproblematiskt. Exempel pa det dr kulturell konti-
nuitet mellan forskola och forskoleklass, vilket innebar
att eleverna kdnner igen den pedagogiska inramningen
fran forskolan nir de kommer till forskoleklassen. En
del barn gor motstand mot denna kontinuitet da de

upplever att det blir for mycket ”forskola” i forskole-
klassen. De forvéntar sig att de ska mota nagot "annat”,
négot "nytt”, och dessa forvintningar uppfylls inte.

Aven andra studier, av till exempel Brostrom (2013),
menar liksom Ackesjo (2014) att det rader brist pa
kontinuitet mellan forskola och skola géllande barns
overgangar. Brostrom betonar darfor vikten av att
implementera medvetna dvergangsstrategier och argu-
menterar ocksé for behovet av att lidrare i de olika skol-
formerna utvecklar en gemensam syn pa kunskap och
larandebegrepp.

Vikten av kontinuitet och helhetssyn pa barns och
elevers lairande oberoende av skolbyten uttrycks dven
av Skolverket (2014) som i sitt stodmaterial ger rad
och anvisningar for arbetet med 6vergéngar mellan
skolformer. Vad kontinuitet egentligen innebar och
hur det etableras i 6vergangarna ar dock inte entydigt.
Aven i ett internationellt perspektiv ar det ndgot som
problematiserats over tid. De bada forskarna Corsaro
och Molinari (2008) menar att det finns behov av att
tordjupa kunskapen om yrkesverksammas syn pa barns
6vergangar mellan forskola och skola. En motsattning
som har uppmérksammats av Dahlberg och Lenz
Taguchi (1994) ér att styrdokumenten tolkas olika bero-
ende pa lararnas yrkesbakgrund.

Social kontinuitet mellan évergangar

Som en foljd av fler 6vergangar mellan olika skolformer
far en del barn och elever vara med om fler avbrott i sina
sociala relationer. Det betyder att de far vara med om att
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skiljas fran kamrater och ldrare i en grupp for att skolas
ininya grupper. I de nya grupperna krévs att barnen
ska kunna skapa nya relationer till kamrater och larare.
Fran att ha varit "forskolebarn” ska de ocksa skapa sig
nya identiteter som ”forskoleklassbarn” och darefter
som “skolbarn”. Mot bakgrund av Docket och Perry
(2008), som framhaller att trygga relationer i en gemen-
skap dr att foredra framfor ménga avbrott, kan saledes
antalet 6vergangar diskuteras.

Forberedelser och besok innan sjélva 6vergéngen till
ny skolform har visat sig kunna underldtta barns och
elevers anpassning till det nya. Studier av bland annat
LoCosale-Crouch, Mashburn, Downer och Pianta
(2008) visar att kvaliteten i aktiviteterna paverkar
barns upplevelser av 6vergangar som trygga alternativt
otrygga, vilket kan leda till oro och felaktiga forvant-
ningar pa det nya. Howes et al. (2008) visar bland annat
att kvaliteten pa overgangarna paverkar barns senare
skolprestationer. Diskussioner kring undervisningens
innehall, hansyn till barns behov av trygga relatio-
ner och kvaliteten pa inskolningarna har saledes stor
betydelse. Darfor kan dvergangarna ses som kritiska
perioder och hur de hanteras har stor betydelse for
barns senare vilbefinnande, mojlighet till trygga sociala
relationer och framtida skolprestationer.

Undervisningen i forskoleklass

Ackesjo och Persson (2010) har i sin studie visat att
larare i forskoleklassen menar att deras arbetssatt
skiljer sig fran savil forskolans som skolans arbetssitt.
I'studien framtrader en syn p4 att forskolans och sko-
lans verksamheter dr individ- och kunskapsinriktade
medan verksamheten i forskoleklassen ses som grupp-
inriktad och socialt inriktad. En annan slutsats de bada
forskarna kommit fram till dr att lararna i forskole-
klassen beskriver sitt arbete som framtidsorienterat, da
de stiandigt har fokus pa gruppens sociala utveckling
och elevernas inskolning till skolan.

I laroplanen for grundskolan (Skolverket, 2016b) ges
direktiv om att undervisningen i forskoleklassen ska
“ge eleverna forutsattningar att utvecklas i riktning mot
de kunskapskrav som senare kommer att stéllas i den
aktuella obligatoriska skolformen” (s.20). Det framgar
aven att undervisningen ska ”bidra till kontinuitet och
progression i elevernas utveckling och lirande samt
forbereda eleverna for fortsatt utbildning” (s.20). Dé vi
tidigare konstaterat att forskoleklassen befinner sig i ett
gransland mellan tva olika utbildningssystem bér upp-
draget i laroplanen fortydligas i relation till granserna
mellan de olika skolformerna.

Grianserna mellan forskola och skola markeras
genom olika laroplaner och de organisatoriska villkor
som finns inbdddade i de olika skolformernas system
och kulturer. Ackesj6 (2014) menar att det mellan skol-

formerna dven finns otydliga granser som hon beskri-
ver som olika pedagogiska koder. En kod kan beskrivas
som forskolepedagogisk (mer lek- och gruppinriktad)
eller mer skolliknande (mer styrd och individbaserad).
Forskoleklassldrarnas val av kod bestimmer vilken
undervisningsform som blir den mest framtradande,
och pa sé sitt dr de med och skapar grainsmarkeringar
mellan olika skolformer.

Granserna kan ocksa definieras av olika makt-
relationer, exempelvis genom anviandningen av olika
sprakbruk. I forskolan talar man om barn, aktiviteter
och utevistelse. Motsvarande begrepp i skolan ar elever,
dmnen och rast. For forskoleklassens lirare kan det,
for att kinna samhorighet med skolan, vara klokt att
anvinda dess sprakbruk, menar Ackesjo (2014). Ett
gemensamt sprakbruk kan enligt Ackesjo darfor bidra
till att skillnader mellan olika maktpositioner och
status mellan olika yrkeskategorier och skolformer
utjamnas.

Griansmarkeringarna kan séledes utgoras dels av
tysiska granser, dels av maktkampen mellan vilken
kultur (forskola eller skola) som ska ges foretréide.

Det i sin tur paverkar forskoleklassldrarnas val av
undervisningsinnehall och hur de viljer att undervisa.

I skollagen (SFS 2010:800, 1 kap. § 3) definieras
undervisning som “sadana mélstyrda processer som
under ledning av larare eller forskollarare syftar till
utveckling och lirande genom inhamtande och utveck-
lande av kunskaper och virden”. Trots att forskolan,
forskoleklassen och skolan alla omfattas av skollagen
och att undervisning och utbildning ar begrepp som
géller samtliga skolformer (a.a.), har Ackesjo (2014)
alltsa pekat pa att det rader undervisningsdiskontinuitet,
det vill sdga att det saknas en tydlig rod trad i under-
visningsinnehéllet mellan de olika skolformerna. En
del barn upplever att de far gora samma saker i de olika
verksamheterna och beskriver forskoleklassen som ett
“socialt vantrum”.

Enligt Skollagen (2010:800) far det inte férekomma
kunskapskrav for barn i férskoleklass. Det motiveras
med att forskoleklassen inte dr en obligatorisk skolform.
Just att det ar en frivillig skolform kan dérfor bidra till
att lararna identifierar sig med forskolans och fritids-
hemmets verksamhet, vad galler bide mojligheter till
handlingsutrymme och status i forhéllande till skolan.

Skolverket (2014a; 2016b) betonar att barn och
elevers overgangar mellan olika verksamhetsformer
kan underldttas genom ett strukturerat arbetsstt. Ett
fortroendefullt samarbete mellan forskola, skola och
vardnadshavare har ddrfor stor betydelse for barn och
elevers kunskapsutveckling. Samverkan och synkroni-
sering samt professionell och tydlig dokumentation ar
exempel pa olika faktorer som visat sig vara extra fram-
gangsrika vid 6vergédngarna.
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larare, varav fyra forskollarare och tvé larare

med inriktning mot de tidiga skolaren, i en
sé kallad forskningscirkel. Syftet med cirkeln var att
mojliggora dialog mellan forskare och yrkesverksamma
med utgangspunkt i ett gemensamt intresse i ett rele-
vant problem: hur évergangar mellan olika verksam-
hetsformer genomfors for att pa bésta sitt gynna barns
utveckling och lirande. Utover det empiriska materialet
fran forskningscirkeln studerades dven policydokument
fran kommunen géllande riktlinjer for 6vergéngar.
Dessutom genomférde de sex informanterna egna
intervjuer med barn och elever i syfte att ta vara pa
deras erfarenheter av 6vergangar mellan skolformer.

U nder var ledning deltog ar 2015 sammanlagt sex

Syfte, fragestéllningar
och mal

Syfte

Projektets syfte ar att fa fordjupad kunskap om hur
ldrare i forskola, forskoleklass och skola arbetar for att
underldtta barns och elevers vergangar mellan skol-
former. Fokus ar yrkesverksammas berittelser och
beskrivningar gillande rutiner och pedagogiskt inne-
hall och betydelsen av skolformernas geografiska place-
ring. Dessutom syftar studien till att undersoka barns
egen agens, det vill sdga deras mojlighet till delaktighet
och inflytande vid 6vergang till en ny skolform, samt
deras upplevelser av genomford 6vergang.

Fragestallningar

e Vilka rutiner forekommer i samband med barns
overgangar mellan forskola, forskoleklass och
skola?

e Vilken syn pa pedagogisk kontinuitet finns
mellan de yrkesverksamma i de olika skol-
formerna?

e Vilken betydelse har geografisk nirhet vid
overgang mellan skolformer?

® Hur beskriver de yrkesverksamma att barns
upplevelser och egen agens kommer till uttryck?

Fokus ligger saledes pa yrkesverksammas vardags-
arbete kring barns 6vergangar och deras uppfattning av
hur barns agens kommer till uttryck. Darfor ar det av
storsta vikt att synpunkter fran olika skolformer lyfts
fram.

Forskningscirkeln blir en plats for reflektion dar
lararen, tillsammans med forskarna, far méjlighet att
analysera planering och genomf6rande av det peda-
gogiska innehallet. Att yrkesverksamma far mojlighet
till reflektion av vardagspraktiken i relation till aktu-
ell forskning forvéntas leda till en bas for gemensam
kunskapsproduktion.

Mal
Malet med studien kan beskrivas som tvafaldigt. Den
ska bidra dels till systematisk kunskapsinhamtning for
att bredda och férdjupa kunskapen kring pedagogisk
kontinuitet vid barns 6vergdngar mellan olika skol-
former, dels till att starka yrkesverksammas syn pé kon-
tinuitet géllande rutiner och pedagogiskt innehéll vid
barns 6vergangar mellan forskola och forskoleklass.
Malet med rapporten ér séledes att belysa komplexi-
teten och genom att ge lirare underlag for reflektion
bidra till fortsatt utveckling av arbetet med barn och
elevers dvergangar mellan skolformer. Var férhopp-
ning dr att rapporten ska bidra till diskussioner dven
bland foréldrar, politiker och ledningspersonal i olika
verksamhetsformer. Vart kunskapsbidrag syftar till att
ge underlag for samtal kring 6vergangar, for att ge barn
och elever goda mojligheter att skapa trygga sociala
relationer och kontinuitet i sin kunskapsutveckling.

Forskningsmetod

Under den hir rubriken beskrivs undersokningens
uppldgg och design, inklusive grunderna for forsk-
ningscirkeln och fokusgruppsintervjuerna, samt det
empiriska materialet och deltagarna i studien.

Samverkansforskning

I Hégskolan Vists samarbete med Stenungsunds
kommun anvéndes en modell for samverkansforskning
som utvecklats i hogskolans barn- och ungdoms-
vetenskapliga forskningsmiljo (BUV). Modellen
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innebér en framvaxande forskningsprocess dir frage-
stdllningar formuleras successivt och gemensamt. Den
kunskap som véxer fram kan vara av tva slag: dels kun-
skap som direkt kan omsdttas i praktiken, dels teoretisk
kunskap formulerad pa en mer generell niva for veten-
skaplig publicering.

I den hir studien formulerades fragestillningarna
tillsammans med ledningen for forskola och grund-
skola i kommunen. Under forskningsprocessen anvén-
des verksamhetens samlade erfarenheter i kombination
med tidigare forskningsresultat.

Forskningscirkel

Studien genomf6rdes i form av en forskningscirkel.
Metoden kan ses som en arena for kompetensutveck-
ling mellan forskare och yrkesverksamma, det vill siga
mellan vetenskaplig och erfarenhetsgrundad kunskap.
Arbetet i forskningscirklar bedrivs genom fokus pa
deltagarnas problem och fragestallningar och genom att
undersoka dessa utifran olika perspektiv (Lahdenperd,
2014). En grundtanke med forskningscirkeln ar att del-
tagarna utgdr ifran sin praktik och i samspel med var-
andra analyserar de varderingar som ligger till grund
for arbetet. Arbetet i forskningscirkeln sker genom tva
parallella processer: forskning och reflektion. Kemmis
och McTaggart (2005) betonar vikten av att skapa en
demokratisk dialog bland deltagarna i cirkeln for att
alla ska fd mojligheter att lyfta fram problem, idéer och
forslag pa hur undersokningen ska genomféras. Aven
Persson (2008) lyfter fram vikten av att alla pedagoger

kritiskt granskar, kommunicerar och diskuterar sina
erfarenheter. Genom att kommunicera erfarenheter
menar Persson att yrkesverksamma far redskap for att
analysera den pedagogiska verksamheten och utveckla
den pedagogiska praktiken.

I var studie har forskningsfragorna formulerats
gemensamt utifran de behov som ledningsgruppen
i Stenungsunds kommun identifierat. Med utgéngs-
punkt i dessa forskningsfragor organiserades under tre
halvdagar traffar med yrkesverksamma vid en enhet
med férskola och skola (F-6) i samma byggnad. Traf-
farna hade olika teman och behandlade omraden som
verksamheternas pedagogiska innehéll, rutiner for
Gvergangar samt barns egen agens vid 6vergang mellan
skolformer.

Formerna for traffarna sattes av Stenungsunds
kommun och innehéllet planerades av oss forskare.
Varje tillfélle planerades utifran samma struktur,
vilket innebar att vi inledde med en kort forelasning
dér vi gav informanterna en sammanfattning av
relevant forskningslage. Darefter gavs tillfélle till
diskussion. Syftet med diskussionerna var att fa ett
inifranperspektiv pa verksamheten och ta till vara
informanternas erfarenheter av 6vergangar mellan
olika skolformer.

Fokusgruppsintervjuer

En del av var forskningsmetod utgjordes av fokus-
gruppsintervjuer med informanterna fran forsknings-
cirkeln. Infor varje cirkeltillfalle hade vi forberett




fragestdllningar som var relevanta for traffarnas olika
teman. Syftet med intervjuerna var att med utgangs-
punkt i studiens fragestdllningar ta del av lirarnas
erfarenheter géllande 6vergangar mellan olika skol-
former. Det innebdr att en del av varje traft med infor-
manterna hade karaktaren av kompetensutveckling,
dér vi gav en foreldsning kring aktuell forskning relate-
rad till dagens tema. En annan del av triffen utgjordes
av fokusgruppssamtal dér deltagarna gavs mojlighet att
reflektera kring foreldsningen och utifran vara frage-
stillningar.

Material och deltagare

Projektet Barns och elevers vergingar mellan olika skol-
former startade under varen 2015. Forskningsdata sam-
lades in under var och host samma ar. Det empiriska
materialet bestar av ljudinspelningar och anteckningar
fran tre traffar om vardera tre timmar. Dessutom ingar
berittelser fran 16 semistrukturerade barnintervjuer
kring egna upplevelser av 6vergangar mellan alders-
grupper och skolformer. Dessa intervjuer genomférdes
av de yrkesverksamma efter hostterminens start och
indra anslutning till de intervjuade barnens 6vergangar
till en ny skolform. Intervjuguiden utformades av
forskningsledarna men intervjuerna utférdes och trans-
kriberades av ldrarna. Redovisningen av intervjusvaren
skedde muntligen i form av att ldrarna berdttade om
barnens upplevelser och erfarenheter. Samtidigt dis-
kuterades gemensamma drag i barnens, elevernas och
aven ldrarnas erfarenheter. En del av det empiriska

materialet innefattar &ven policydokument gillande
rutiner och riktlinjer vid 6vergéngar pé savil kommu-
nal som lokal niva.

Den undersokta enheten dr en relativt nystartad for-
skola och skola (F-6). Verksamheten utgar ifran tanken
om en samlad skoldag, vilket innebir att varje arbetslag
gemensamt ska ansvara for alla sina elever. P4 enhe-
tens hemsida betonas vikten av att varje elev ska ges
forutsattningar for larande och maluppfyllelse genom
individuell planering och méalformulering. Det framgar
aven att arbetslagen har ansvar f6r den samlade peda-
gogiska verksamheten och att varje befattning har ett
tydligt uppdrag. Intentionen med att integrera forskola
och skola i samma byggnad/enhet framgér dock inte
tydligt.

Vara informanter ér forskolldrare och grundskol-
larare med ansvar for forskola (fyra- och femarsgrupp),
forskoleklass och arskurs 1 i den obligatoriska skolan.

I rapporten skiljer vi inte pa yrkesgrupper i respektive
skolform - i texten kallar vi forskolldrare och ldrare

i grundskolan synonymt fér lirare — men i vissa citat
kan det framgd vilken yrkesgrupp informanten tillhor.
Vi har gett vara informanter fiktiva namn i bokstavs-
ordning. De har alla gett oss tillstand att spela in samta-
len och publicera resultatet.
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RESULTAT

esultatet av undersokningen presenteras utifran

de fyra forskningsfragorna som ar: rutiner i sam-

band med barns och elevers 6vergangar mellan
olika skolformer, synen pa pedagogisk kontinuitet,
betydelsen av geografisk niarhet, samt barns upplevelser
och egen agens vid 6vergéngar.

Rutiner i samband med
overgangar mellan skolformer

I resultatet framkommer att samtliga ldrare har kun-
skap om de riktlinjer som kommunen har tagit fram
iarbetet med att underlétta barns och elevers 6ver-
gangar mellan skolformer. I diskussionen dterkommer
lararna kontinuerligt till den kommunala planen, men
de beskriver ocksa hur de vid upprepade tillfillen fran-
gétt de riktlinjer som finns. Orsakerna till det varierar.
De lyfter bland annat fram problem relaterade till tid,
olika dokumentationssystem, att det saknas rutiner pa
den lokala enheten och en kinsla av bristfallig framfor-
héllning nér det géller organisation av grupper.

I kommunens riktlinjer finns bland annat en plan
for hur 6verlamningar och 6vergangar ska ske. Denna
plan bendmns "arshjul” och innehéller moment och
detaljerade anvisningar for varje manad under ett helt
ar. Vara informanter anvinder dokumentet som stod
for sin planering av 6vergéngar, men lyfter d&ven fram
problem med att anvinda det fullt ut. De menar bland
annat att planeringen i vissa fall inte &r realistisk i rela-
tion till verksamheten. Ett exempel pa det ar att 6ver-
lamning férvéntas ske innan hdstterminens grupper
och ldrare dr faststallda, vilket visas i foljande citat:

Berit: Det hdr hjulet, ddr star det att man
ska gora saker i en viss ordning ... egentligen
stdr det att man till exempel... [ska] gora
overldmningar i februari. Nu fick vi ju lite
dispens, for Pluttra funkade inte, sd det blev
sista mars i stdllet. Men egentligen ska man
ha de overldmningarna nu [2015-06-11], for
det dr totalt omojligt pa de flesta skolor att
veta hur det ska se ut redan i slutet pda mars.
Inte ens nu dr det bestdmt hur det ska vara.
/.../ Overlamning borde vara nu, for det dr
totalt omdjligt att folja planen. Ta upp det

med kommunen for det dr inte majligt att ha
overldmningarna sista februari. ”

Informanterna beskriver dven ett annat kommun-
gemensamt dokument som ska anvéindas vid 6verlam-
nanden mellan férskola/pedagogisk omsorg och for-
skoleklass/fritidshem. I det ska det individuella barnets
utveckling relaterat till stravansmélen i forskolans laro-
plan beskrivas, liksom det specifika innehall som for-
skolan har arbetat med for att starka barnet infor skol-
starten. Dér ges dven anvisningar om att barns behov av
sdrskilt stod ska uppméarksammas och formuleras.

Som underlag fér 6verlimningssamtalen finns dven
ett dokument som ska anviandas vid utvecklingssamtal
i forskolan. I dokumentet ska barnet beskrivas utifran
foljande omrdden: normer och virden, utveckling och
larande, sprak och kommunikation, barns inflytande
samt forskola och hem. Infér utvecklingssamtalet upp-
manas lararna att tillsammans med barnet lyfta fram
och reflektera kring tva bilder fér varje mélomrade.
Lérare i forskolan upplever dokumentet som utforligt,
och de kidnner dven att det ger dem stod i utvecklings-
samtalet och vid 6verlamningen till forskoleklassen.

Forutom dessa tva dokument finns anvisningar om
att en intervju ska genomforas med varje barn. Doku-
menten och intervjusvaren ska ldggas in i Pluttra, vilket
ar forskolans dokumentationsverktyg.

Den dokumentation som genomfors har fokus pa
barns larprocesser. Lararna ér positiva till dokumenta-
tionen som de menar ger ett bra underlag vid 6verldm-
ningen. Dessutom bidrar den till kdnslan av hojd yrkes-
status, da de upplever att den ger en djupare dimension
till det professionella arbetet. Ett problem som ldrarna
lyfter fram dr svarigheten att fa planeringstiden att
ricka till for den omfattande dokumentationen.

Berit: "Barnen skulle ju sjilva vilja ut bilder
fran de olika malomrdadena och sa skulle

vi ha ett resonemang, barnet och jag. Men
jag fick vilja ut bilderna och sa fick jag

skriva sjdlv, och da blir det ju inte som det
var tankt. /.../ Jag hade ju exempelvis ingen
planeringstid, jag skulle ju jobba i barngrupp
hela tiden. Eller ja, vi har ju lite planeringstid
men det dr langt ifran 8 timmar varje vecka.
Det var enda chansen att gora sda.”
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Ett annat problem som uppmarksammades ér att
lararna behover gora manga besok for att klara av alla
6verlaimningssamtal, d4 den nya barngruppen/klassen
ofta bestar av barn fran flera olika grupper. Det giller
saval overlimnande larare i forskola och forskoleklass
som mottagande larare i forskoleklass och skolans
forsta &r. De méanga besoken upplevs som tidskravande
och svara att hinna med i de fall d& manga barn/elever
ska 6verlimnas/tas emot.

Sammanfattningsvis upplever lirarna att kommu-
nens riktlinjer och dokument ger stéd vid 6verlimning-
arna, men samtidigt upplevs de i viss grad som orealis-
tiska. Tidsaspekten lyfts fram som en avgorande faktor
for att intentionen med dokumentationen ska kunna
uppfyllas. Det finns saledes en motsittning mellan
anvisningarna for hur 6verlimningarna ska ga till och
tiden for att planera och genomfora dessa — lararna
upplever svarigheter att hinna med det dagliga arbetet
samtidigt som 6verinskolningar ska genomféras. Dess-
utom stimmer kommunens plan inte 6verens med det
verkliga faststillandet av nya grupper och nir 6verldm-
ning genomfors i realiteten.

Skilda dokumentationssystem
i olika skolformer

I studien framkommer det att kommunen har tva
skilda dokumentationssystem fér barns utveckling

och ldrande: i férskolan anvands ett system som heter
Pluttra och i skolan anvinds systemet Unikum. Det dr
ocksa nagot som ldrarna i studien har uppmarksammat
som ett problem. Vid 6verlimningssamtal fran forskola
till forskoleklass far lararna i forskoleklassen tillgdng
till Pluttras information om de barn som de ska ta emot
genom en sarskild kod for respektive barn. Lararna
upplever att det ar tidskravande och kréngligt att han-
tera flera olika system, och dérfér anvinds mojligheten
sdllan. En del foredrar i stillet information i pappers-
form eftersom de anser att det forenklar informations-
utbytet. Det exemplifieras i nedanstaende citat:

Eva: "Sen har jag ju fatt inloggningsmejl da,
sd att jag sjdlv kan ga in i Pluttra och kolla.
/.../ Jag hade hellre tagit det i pappersform
och satt in det i en pdrm och haft pirmen
att kunna ga tillbaka och titta i, enkelt och
snabbt. ’Jaha, han hade ju svirt med det
hér!” Sa skulle jag vilja ha det, for mig dr
det valdigt omstdndligt att behova ga in

i Pluttra.”

Enligt kommunens riktlinjer ska alltsa Unikum anvén-
das som dokumentationsverktyg i forskoleklass och for
elever i den obligatoriska skolan. I studien framkommer

det dock att Unikum inte anvénds av ldrarna i forskole-
klassen. Enligt kommunens riktlinjer kartldggs elev-
ernas sprakliga och matematiska utveckling i forskole-
klassen, men den pedagogiska dokumentationen av
bland annat kartlaggningen forvaras i pappersform i en
parm. Saledes anviander ldrare i forskoleklass ett annat
dokumentationssystem dn bade forskolan och den obli-
gatoriska skolan.

I'samtalen framkommer det att lirarna till viss del
saknar kunskap om hur de olika verksamheterna doku-
menterar och hanterar sin dokumentation. Det synlig-
gors i foljande citat:

Carin: "Men nu blir jag sa... Om ni inte har
Unikum, hur dokumenterar du barnen i
forskoleklassen da? Hur gar det till? Du har
inte Pluttra och du har inte Unikum, sd vad
har du?”

Eva: “Papper. Jag skriver ner anteckningar pd
papper.”

Carin: “Fast det ldter ju inte ritt pd ndgot
sdtt, kan jag tycka. Det dr ju verkligen som
den ddr bron. Forskolan har Pluttra och
skolan har Unikum och forskoleklassen har
ingenting... Dd dr det ju nagot fel hér!”

Eva: "Men vi har ju Unikum!”

Carin: "Men ni har ju inte dokumentationen
idet”

Eva: "Nej, inte dnnu.”

Carin: “Jag tycker att det verkar vara ndgot
som fattas, nagot som haltar.”

Var tolkning av ovanstéende citat ar att det mellan
ldrare i olika skolformer kan vara problematiskt att dela
med sig och ta del av information om barnen. Brostrom
(2009) menar att det ar av stor vikt att barns erfaren-
heter fran forskolan tas som utgangspunkt i arbetet
med att planera undervisning som dr anpassad till
barnen. Kommunikationsmassig kontinuitet ar enligt
Brostrom saledes en forutsittning for och en viktig
aspekt vid barns 6vergangar. Intentionen i reformen
kring forskoleklassen ar ocksa att verksamheten i den
ska fungera som en bro mellan f6rskola och skola.

I ovanstaende citat synliggors en del av problemati-
ken kring kommunikationsméssig kontinuitet, da varje
verksamhet gor sin egen dokumentation med hjilp av
olika dokumentationsverktyg. Da dokumentationen
inte fors vidare eller tas tillvara av larare i de olika skol-
formerna framtrader kommunikationsmdssig diskonti-
nuitet pa enheten.

Lararnas erfarenheter av skilda dokumentations-
system tycks bidra till diskontinuitet i arbetet med att
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folja och stimulera barns utveckling och ldrande vid
6vergangar. Var tolkning 4r att anvdndningen av tre
olika system forsvarar lararnas arbete med att f6lja upp
och utveckla elevers larande. Eftersom dokumentatio-
nen inte f6ljs upp av lararna i de olika skolformerna ar
deras forutsittningar for undervisningskontinuitet,
dvs. mojlighet till att f6lja elevers progression och
utveckling, begransad.

I kommunens riktlinjer finns det, enligt vér tolk-
ning, en vilja och intention om kontinuitet nar det
giller dokumentation och hanteringen av densamma.
Det som formuleras i dessa riktlinjer dr dock inte
det som framtréder i praktiken. Det rader dérfor en
motsattning mellan det som Lindensjé och Lundgren
(2000) bendmner som formuleringsarenan och
realiseringsarenan: de riktlinjer som kommunen har
formulerat f6ljs inte av lararna i praktiken och det rdder
dérfor diskontinuitet nar det giller dokumentationen
i de olika skolformerna.

Innehallet i dokumentationen

Studiens resultat visar att lararna har olika synsitt
betraffande den pedagogiska dokumentationens syfte
och innehall. Kommunens riktlinjer r att dokumenta-
tionen ska vara ett underlag vid 6verlimningarna och
att den ska ha ett tydligt fokus pa barns larprocesser.
I'var studie framkommer det att forskolans larare foljer
riktlinjerna nar det géller form och innehall och att de
kénner en tillfredsstéllelse med det. Som vi tidigare
namnt framkommer det i samtal med forskoleklassens

larare att de valt att dokumentera screening och kart-
liggning av elevers sprakliga och matematiska utveck-
ling i pappersform, och att dokumenten f6rvaras hos
respektive ldrare i en padrm. Faran med att vid exempel-
vis personalbyten forvara dokumentation i pappers-
form dr ndgot som uppmérksammas av en larare, vilket
framgar av nedanstaende citat:

Anna: "Vi hdller pd och jobbar med Born-
holmsmodellen och vi jobbar med matte

och en bok som vi har i forskoleklass. Dom
tva dmnena blir det ju som... dir jag gor en
screening i Bornholmsmodellen for att se var
varje barn ligger. Om jag skulle ldmna 6ver
till en etta ... var dom stdr ddr, och sen socialt
hur dom dr ... sd det [dokumentationssystem]
har viju.”

Carin: "Alltsa om du har dina egna privata
anteckningar och du skulle vara sjukskriven
halva terminen... dd finns inte den informa-
tionen hos ndgon, mer dn i din pdarm som du
hade tinkt limna.”

Lédrarnaidrskurs 1 beréttar att de anvénder sig av
Unikum nir de dokumenterar sina elevers individuella
larprocesser. Emellertid framkommer det ocksa att de
inte dr sarskilt intresserade av att ta del av dokumenta-
tionen av individuella elevers larprocesser fran forskole-
klass och forskola. Framst vill de ha information om
elevernas sociala utveckling. Detsamma giller lararna
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i forskoleklassen angdende information fran forskolan.
En av ldrarna namner att de ska vilja ut positiva
6gonblick” fran barns larprocesser f6r dokumentation
i Pluttra, men det framkommer att larare i forskole-
klassen inte dr néjda med den informationen utan

i stéllet onskar mer information om huruvida deras bli-
vande elever har négra sociala problem eller 4r i behov
av sdrskilt stod, vilket framkommer i citatet nedan:

Anna: "Man har valt ut 6gonblick i Pluttra
och jag kanske sciger fel men ... det ska vara
nagot positivt och ndgonting bra. Man far
inte ndmna ndagra negativa egenskaper, allt
ska skrivas i positiv bemdrkelse. Men om
man méter ndgra pedagoger som dd pratar
lite vid sidan av kring de hér sakerna... om
de har ndgra barn med sdrskilda behov, da dr
det vildigt gott for oss att fa veta det. Om de
har problem med den sociala biten. For det
framkommer inte alltid i Pluttra ... for dir
ska det bara skrivas positiva saker.”

Var tolkning av ovanstdende citat dr att lararna

i forskoleklass och arskurs 1 vid 6verlimningar huvud-
sakligen vill ha information om barns sociala utveck-
ling, framst relaterad till eventuella problem eller
funktionsnedsittningar. De anser darfor att den infor-
mation de far vid 6verlimningarna inte uppfyller deras
behov och uppskattar om de dven far informell infor-
mation utéver kommunens riktlinjer. Forskolans larare
betonar emellertid att de &r "bakbundna” av regler som

sdger att de inte far 6verldmna kénslig information

om de inte har medgivande fran barnets foréldrar. De
skulle i sa fall beg tjanstefel. Det framkommer dock
att forskoleklassldrarna upplever att de far olika grad av
information av olika férskolor.

Anna: “Jag kan kdnna att det gors vildigt
olika. Och jag kan kdnna att det gors sd olika
pa olika forskolor. Vissa limnar inte over ett
ord. Nagra kanske inte vagar limna ver de
kinsliga sakerna som dr ... for ndagon som vi
tror dr ett vanligt forskolebarn men som visar
sigha... och kanske dr vildigt annorlunda,
och da far vi borja nysta i skolan.”

Trots att kommunen har tydliga riktlinjer for vad doku-
mentationen ska innehalla och vilken information om
det individuella barnet som ska 6verlamnas, framgér
det saledes att larare i forskoleklassen har erfarenheter
av att informationen som ges varierar mellan olika
forskolor i kommunen. Samtidigt upplever de att den
information de far inte alltid &r relevant.

Anna: "Och det ska bara lyftas ut positiva
egenskaper. Vad de har lyckats med, liksom,
och ddr ser man inte barns problem. Men
ser inte vad de behovt jobba mer med.
Problemen ska inte lyftas vidare till skolan.”

Eftersom riktlinjerna séger att informationen kring
barnen ska vara i positiv anda menar lararna att de inte
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far overfora information av negativ karaktir. Aven om
négra barn har problem menar de saledes att direktiven
sdger att det inte ska lyftas vidare till skolan. Samtidigt
framkommer det dock att det finns en organisation
kring barnhilsoteam (BHT) i forskolan och elevhélso-
team (EHT) i skolan dir de kontinuerligt diskuterar
atgirder och individuella barns behov. Oftast 4r samma
specialpedagog med pa badde BHT- och EHT-métena.
Det innebir att om nagon av forskolldrarna kdnner oro
for ett barn i férskolan, sa har specialpedagogen kun-
skap om barnet redan innan 6vergangen till skolan.

Synen pa och i vilken grad information om barns
tidigare larprocesser och intressen ska vara en del av
dokumentationen vid 6verlimningar 4r inte entydig
bland informanterna i studien. En motivering till att
inte limna detaljerad information dr synen pa barns
potentiella utveckling niar de kommer till skolan. For
mycket information kan, enligt ldrarna, leda till stigma-
tisering av enskilda barn eller till att de inte ges mojlig-
het att utveckla nya intressen i skolan. Det synliggors i
foljande citat:

Carin: ”Jag kan kdnna att ndr barn borjar i
forskoleklassen har de sd stora forvintningar.
Sa jag tror att det hdnder jittemycket med
barnen ocksa. Jag tror att det dr viktigt att
man inte fir siga FOR mycket innan.”

Var tolkning av ovanstaende citat r att det forekommer
en syn pd att barn ska komma till skolan som oskrivna
blad. Vilka intressen barnet har innan skolstarten anses
da inte viktigt, eftersom den nya miljon kan bidra till
att de far nya intressen. Det kan dock diskuteras i rela-
tion till begreppet liroplanskontinuitet, vilket enligt
Mayfield (2003) innebdr att ha god kinnedom om
varandras ldroplaner for att kunna utbyta kunskaper
och ge barn en kéinsla av sammanhang vid 6vergangar.
Det ar ocksé en uttalad intention i bade forskolans och
skolans laroplaner (Skolverket, 2016a; 2016b). Under
samtalen ger lararna i de olika skolformerna vid flera
tillfallen uttryck for begransad kinnedom om inne-
hallet i varandras verksamheter. Som en konsekvens

av det uppstar diskontinuitet vad galler forstaelse och
kdnnedom om varandras laroplaner pa den undersokta
enheten. Nar denna diskontinuitet synliggjordes i sam-
talen uppstod viss frustration hos informanterna. Det
exemplifieras i nedanstaende citat d& Carin betonar att
innehallet i forskolans pedagogik har férandrats:

Carin: "Vi haller pa med naturvetenskap och
teknik nu, kan jag tala om. Fysik och kemi,
det haller vi pd att jobba med. Det ligger

pad den nivan, det ni! Vi hdller inte pd med
ndgon bondgdrd. Friktion och acceleration,
sana ord anvinder vi.”

Bristfallig kinnedom om varandras laroplaner begrén-
sar mojligheten att skapa en utbildningsmissig rod trad
(Mayfield, 2003). Samverkan mellan skolformerna for-
sdmras, vilket Mayfield menar kan leda till svarigheter
for barn att kinna sammanhang i 6vergangarna. I stu-
dien framgar att forskolans val av innehall ar tydligt
kopplat till barns intresse och utveckling, vilket innebar
att det finns ett visst spanningsfalt mellan forskolans
och skolans kunskapssyn. I nedanstaende citat visas ett
pé exempel det:

Eva: "Jag har varit med om flera ganger att
det den [eleven] har brunnit for jdttemycket
i forskolan, det gor den inte 6verhuvudtaget
sen ndr den kommer i forskoleklass. Sd vad
den har for intresse dr egentligen inte det
vasentliga, utan det dr det sociala och liksom
om den klarar att bérja i forskoleklass.”

Att ldrarna vid 6verlimningssamtalet 6nskar informa-
tion huvudsakligen om barns sociala utveckling stam-
mer inte 6verens med laroplanens (Skolverket, 2016a)
intention om att forbereda barn for fortsatt skolgang.
Under 2010-talet har forskolans pedagogiska uppdrag
forstarkts, enligt Wahlgren (2016), vilket har medfort
en fordndring av forskolans diskurs gillande undervis-
ningens innehall och uppgift. Forskolans innehall har
ddrmed utvecklats i riktning mot att férbereda barns
framtida skolgang. Skriftspraksutveckling och matema-
tisk utveckling dr tva omraden som stérkts i forskolans
laroplan (Skolverket, 2010). I nedanstaende citat beskri-
ver en ldrare sin upplevelse av den férdndrade praktiken
i forskolan och berittar att den inte 4r ssammanlédnkad
med forskoleklassens pedagogiska innehall.

Carin: "Men det gar ju sd fort i dag. Jag
menar, vi har ju femdringar, jag har haft en
massa femaringar ... dom kan ju ldsa, dom
kan ju skriva, dom kan matte. Alltsd jag kan
ju kdnna det nér jag jobbar med femdringar
att jag kan ju inte stoppa dom. Alltsd vill du
skriva tar du fram en liten bok som du far
skriva i. Och sen hér man, néir dom kommer
till forskoleklass, att det forsta man far gora
ddr dr att rita ett djur som man tycker om.
Alltsa det far inte ligga pd den nivdn, sd att
dom kdnner att vad hdnde hdr, utan det

far ligga pd en nivd som lite grann: ‘Ah, vad
spdnnande det hér ska bli!’ Lite sa.”

Diskrepansen mellan forskolans och skolans kulturella
samstdmmighet kring innehéllet i 6verlimnings-
samtalet kan ddrfor beskrivas som en kulturell diskon-
tinuitet. Barnen ges inte majlighet att kinna igen sig

i den nya pedagogiska inramningen. Det kan ségas
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vara “diket” i den reform som inférandet med forskole-
klassen ville 6verbrygga (Skolverket, 2001). I nedan-
stdende citat synliggdrs denna kulturella diskontinuitet
ytterligare i synen pa vilken information som ar varde-
full for larare i den mottagande verksamheten.

Anna: “Jag behover inte ha informationen

om en flicka som dr helt normal eller som

kan allting och dr duktig pa allting. Den
informationer liser jag ganska snabbt av nir
hon kommer till mig. Jag, som pedagog som
tar emot i forskoleklass, kan kdnna att jag vill
ha den hdr informationen om barn som har
sirskilda behov.”

En del av motsittningarna som framstér i analysen

av det empiriska materialet bestar i att ldrarna & ena
sidan vill ha information om problem, & andra sidan
uttrycker att det kan vara bra for barnet att komma som
ett oskrivet blad till mottagande ldrare for att undvika
att det stigmatiseras in i gamla roller.

Fanny: "Jag vill lira kdnna barnen sjilv. Man
kanske vill borja om. Men stidmpeln dr redan
ddr. Da far man ju inte borja om?”

Markstrém (2005) menar att det synsétt som domi-
nerar i en social praktik far konsekvenser {for larares
handlingar. En majlig tolkning av ovanstaende citat ar
attlararna i studien utgar ifran ett synsitt som tar sin
utgangspunkt i barns individuella brister. Det implice-
rar vidare till ett normaliseringsarbete som gar ut pa att
fostra och korrigera det onormala. Det motsatta syn-
sattet fokuserar i stillet pa fordndring av omgivningen,
vilket inte diskuteras i nagon storre utstrickning pa den
undersokta enheten.

Den dokumentation som genomfors i forskolan
beskrivs av forskolldrarna sjilva som professionell. Dér-
emot framkommer det att ldrare i forskoleklassen sillan
eller aldrig anvander dokumentationen efter verlam-
ningen. Nedanstaende citat visar ett exempel pa det:

Fanny: ”Ja, jag har ftt det 6verldmnat. Men

helt drligt, jag har aldrig varit inne och kollat
efter att jag fatt overldmnandet ... Alltsa, jag
bildar mig ju en egen uppfattning om barnet

som jag far. Jag behover inte det.”

Aven om férskolldrna uttrycker att de har fatt upp-
draget att dokumentera barns ldrande och utveckling
ar det tydligt att det inte dr barns larprocesser som ar

i fokus for larare i forskoleklassen. Lararna i skolan
upplever forskolldrarnas dokumentation som alltfor
kravande, detaljerad och ambitiés. Dessutom samman-
faller inte informationen med det de vill ha, da de har

storre intresse av att fi mer utforlig information om
barns sociala utveckling.

Organisering av grupper

Den nya enheten ar byggd med tanke pa integrering,
samverkan och mjuka 6vergangar mellan de olika
skolformerna. Samtliga verksamheter inryms i samma
byggnad och de delar gemensamma utrymmen som
exempelvis matsal och personalutrymmen. P4 enhetens
hemsida presenteras en pedagogisk modell som utgar
ifran flexibilitet nar det géller savél gruppindelningar
som barns larande utifran individuella mal och
utvecklingssteg.

Informanterna beskriver att forskolan har valt att
dela in barnen aldersgrupper med smabarn, tre—fyra-
aringar respektive femaringar. I skolan delas eleverna
inialdershomogena grupper med sex- respektive sju-
aringar. Under varen 2015 fanns det tvé forskoleklasser
med sexaringar pa enheten. Vid skolstarten skapades
tre mindre klasser, och dessutom delades flertalet
av barnen dven in i nya fritidsgrupper. Studien visar
sdledes att dlderhomogenitet prioriteras snarare dn
grupptillhorighet och kontinuitet i kamratrelationer.
Elever grupperats i nya konstellationer tillsammans
med ibland helt nya kamrater och ldrare. Det kan enligt
Aceksjo (2014) leda till social diskontinuitet, vilket vid
overgangar kan bidra till kdnsla av otrygghet f6r barn
och elever.

Grupperna gors for sent

Lérarna i studien vill gdrna ha framférhallning och
struktur i hur grupperna i de olika skolformerna
organiseras. De upplever att organisationen av nya
grupperingar gors sent, vilket innebér att tiden for
forberedelser ar begransad. Lararna ér inte priméart
delaktiga i organisationen kring nya grupper utan det
ar rektorn och specialpedagogen som faststaller grupp-
indelningarna, vilket framkommer i samtalet nedan:

Eva: "Det dr dndd cheferna som har sista
ordet.”

Anna: ”Ja, om man siger att man skulle vilja
ha det pa ett annat sitt sd sdger de: 'nd, nu
rorviinteidet./.../ Dd kan jag fraga om vi
inte kan titta pd det en gang till. 'Na’, siiger
hon, ‘nu ror vi inte det for da blir det bara
rorigt.” Sa det dr deras sista ord som giller.”

Eva:Ja..”

Anna: "Ja, och vi som jobbar med barnen
kanske kan se dom pa ndagot annat sdtt dn
vad cheferna siger.”
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Pé enheten dr det sdledes rektor som har sista ordet nar
det giller klassindelningar. Forskollararna kan ibland fa
ge synpunkter pa om de tror att grupperna kan fungera.
I'studien framkommer ocksa att féraldrarna kan ge
onskemal om i vilken grupp som deras barn ska inga.

Efter att rektor har beslutat om gruppindelningar
bjuds fordldrarna in till ett informationsmote pa skolan.
Direfter besoker forskoleklassldraren sina blivande
elever pa respektive forskola. Rutinen ér att skolan dess-
utom ska erbjuda tre skolbesok. I studien framkommer
det att det forra aret gjordes en ny variant i och med
att skolan bjod in béde foraldrar och barn till 6ppet
hus. Det raknades d& som det forsta besoket och dagen
efter fick barnen komma till skolan atfoljda av ndgon av
sina ldrare pa forskolan. Darefter gjordes ytterligare ett
besok.

Léararna upplever varen som intensiv, dé de ska for-
bereda och genomféra alla 6verlimningar till forskole-
klass och skola. Till hosten (september) ska de enligt
kommunens 6verskolningsplan utviardera hur de tycker
att overlimningen har fungerat. Dock menar de redan
nu att de dr ndjda med arets variant, det vill sdga att
inleda 6verskolningen fran forskolan till skolan med
oppet hus.

Vir analys av enhetens arbete med grupperingar
ar att de foljer kommunens riktlinjer, men att hur
overgéngar mellan skolformer ska ske ndr det géller
enskilda barn och elever inte dr férutbestdmt. Lararna
menar att det saknas en langsiktig plan f6r hur verk-
samheten ska organiseras nar det géller savil grupp-
indelningar och lararnas ansvar for grupper som

fordelning av lokaler. En anledning till det kan vara att
enheten dr nystartad och att det annu inte finns ndgra
fasta rutiner for 6verlimningar. Ledningsgruppen for
enheten har av olika orsaker bytts ut, vilket kan ha
péverkat processen med att utarbeta fasta rutiner. Att
rutiner saknas framkommer i nedanstaende citat:

Fanny: "Vi dr en nystartad skola. Vi har inte
rutiner for ndagonting.”

I analysen framkommer det att den information som
ges av skolan betréiffande organisation och grup-
peringar inte stimmer 6verens med radande forhallan-
den. Som vi tidigare ndmnt 4r den nya enheten byggd
med tanke pé integrering, samverkan och mjuka 6ver-
gangar mellan de olika skolformerna, men intentionen
har enligt vér tolkning dnnu inte resulterat i pedagogisk
samsyn i arbetslagen. Samtidigt uttrycker lararna i stu-
dien en 6nskan om mer tid for gemensamma diskussio-
ner och reflektioner om organisation och pedagogiskt
innehall for att f till stind genomtankta och lang-
siktiga rutiner nir det giller barns dvergangar.

Barns upplevelser och egen

agens vid évergangar

Overgangar mellan skolformer innebir dven att trida
over institutionella granser, enligt Ackesjo (2016).
Forestillningar som barn och elever har om den nya
skolformen bidrar dven till en fordndring mot en ny
identitet, som exempelvis forskoleklassbarn eller skol-
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barn. Overgéngar mellan olika skolformer foregs i hog
grad av barn och elevers férvantningar (a.a.). I denna
studie har ldrarna intervjuat barn och elever om deras
férvantningar pd kommande skolform. Genomgaende
framtrader bilden av forskoleklassen som en plats

med “skolliknande” aktiviteter. Nar barn kommer till
forskoleklassen forvintar de sig att de ska fa ldra sig att
exempelvis lasa, skriva och rakna och att de kommer
att behova sitta stilla, arbeta och fa lixor. De har aven
forestdllningar om att de kommer fd mindre tid for lek
och att de ska ldra sig disciplinering och nya regler. I fol-
jande citat synliggors en del av de forvintningar som
barn och elever ger uttryck for via ldrarna:

Eva: ”Sd jag har vil fragat storre delen av
gruppen, den grupp jag har déir nu, vad de
forvintar sig av forskoleklassen. Jag kan sdga
att det var tre saker: bygga med lego, lira sig
matte och ldra sig sitta still.”

Carin: ”Nd, sa barnen det?”

Eva: ”Ja, de hir fjorton, for jag fragade dom
snabba fragor. Alltsd ldra sig matte och bygga
med lego!”

Carin: "Men det sa dom i mina intervjuer
ocksd, det hdr med att sitta still.”

Eva: "Ndhd?”

Carin: “Jo, dom skulle trina pa det.”

Eva: "Dom skulle trina pa det? Nimen, det
dr ju intressant.”

Carin: ”Ja, dom skulle trina sig pd att sitta
still, for man kan ju inte springa runt i
klassrummet. Da stor man ju dom andra.
Det var liksom det man gjorde i forskole-
klass.”

Eva: "Det later ju inte sd kul, precis.”

Enligt lararna forvéntar sig inte barnen att sjélva 6ver-
gangarna ska vara problematiska, utan de menar att det
ska bli spainnande och roligt. Det som eventuellt kan
skapa oro innan overgéngen ar hur de ska klara av sina
kommande laxor och att de ska fi mindre tid for fri lek.

Léararna beskriver att barnen inte har mojlighet att
paverka formen for 6vergangen eller vilken grupp-
konstellation de kommer att tillhéra. Da gruppering-
arna beslutas av rektor och specialldrare dr barn och
elever inte inblandade i denna beslutsprocess.

Mdoblering, materiella attribut och
talet om larande som amnen

I lararnas berittelser framkommer att de upplevt att
sévél barn som fordldrar har férvantningar om att
verksamheten i forskoleklass ska erbjuda nagot nytt,
bade vad giller innehall och arbetssitt. Enligt lirarna
forvantar sig foraldrarna att forskoleklassens verksam-
het ska vara mer tydligt inriktad pa barnets lairande och
att verksamheten ska vara mer skolliknande. Det visar
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sig dven bland barnen som har férvantningar om ska de
fa skolbocker, ldxor och mindre tid av fri lek. Exempel
pa det visas i nedanstaende citat:

Fanny: "Ja, den forvintningen har jag

stott pd hos fordldrar i forskoleklassen
jdttemycket. Sa den forvintningen kvarstar.
Forildrarna tycker ju att man ska bedriva
skola. /.../ Ja, barnen forvintar sig en bok ndir
de kommer till forskoleklassen. Dom tinker
att nu ska jag ha min mattebok hdr.”

Anna: "Ja, redan andra dan ... 'Far jag ingen
bok kan jag vara kvar pad forskolan!’ Ja, jag
fick panik, jag fick ga och kopiera upp ett
hdfte med mattedvningar sd att dom skulle
kénna sig néjda nir dom kom till skolan.”

Som framgar av ovanstaende citat har barn forvint-
ningar pa mer skolliknade verksamhet nir de borjar
forskoleklass. Motsdttningen i métet mellan en lek-
baserad forskoleklass och en undervisningsorienterad
skola framtrader saledes som central i elevers och for-
aldrars forestallningar om den nya skolformen. Enligt
Anna moter barnen i den hér studien en lekorienterad
verksamhet i forskoleklass som inte stimmer Gverens
med deras forvantningar. Lirarna stravar darfor efter
en anpassning, sd att innehallet motsvarar elevernas
6nskemal.

Den fria leken dr ndgot som eleverna i hog grad ger
uttryck for att de saknar nér den obligatoriska skolan
vdl borjar. I dialogen nedan mellan Fanny och Anna
framkommer det att eleverna 6nskar mer av fri lek
iborjan av sitt forsta skolar:

Fanny: "For ndr dom kom till oss i hostas var
dom ju beredda pa att det skulle vara skola.
Och sa fick dom fri lek!”

Anna: "Ja, och nu denna termin [den forsta
idr 1] sa dr det det enda dom fragar efter.
"Nér ska vi ha fri lek? Nér ska vi ha fri lek?
Far vi fri lek nu?’ Och nu dr det enda dom
fragar efter fri lek! "Nir ska vi ha fri lek?””

Fanny: “Och har dom varit ute pd skolgdrden
och lekt sd dr det inte fri lek.”

Anna:” Nd, da har dom haft rast.”

Var tolkning av ovanstaende citat dr att begrepp som
forekommer i forskola, forskoleklass och skola kopplas
till ett visst innehall och férvantningar pa detta inne-
hall. I citatet framkommer att eleverna inte uppfattar
att rasten i skolan kan likstéllas med fri lek i forskole-
klassen. Det rader dérfor en diskontinuitet mellan

dessa tva skolformer nir det giller vilka begrepp

som anvénds for liknade aktiviteter. De begrepp som
anvands bidrar till olika kulturella gransmarkeringar,
vilket kan forsvara larares straivan mot mjuka 6ver-
gangar och elevers anpassning till det nya (Einarsdottir,
2006). Exempel pa det ar begreppen forskola och skola
som signalerar en gransmarkering, vilket kan innebira
att savil barn som foraldrar far forestallningar om att
verksamheten i forskoleklassen ska grundas i skol-
liknande aktiviteter.

Pa den undersokta enheten férekommer det att
larare anviander sig av gransmarkeringar for att barn
ska uppticka det nya, exempelvis vid 6vergang mellan
forskoleklass och skola. For att eleverna ska marka att
skolan dr nagot nytt méblerar lirarna delvis om i sina
klassrum infor skolstarten.

Anna: "Nd, som forra veckan da jag méb-
lerade om lite for att jag blev inspirerad av
Fanny. Jag satte borden pa ett annorlunda
sdtt. Och vad fel det blev for barnen! Ja alltsd,
dom blev ju alldeles frustrerade.”

Ingrid: "Vad menar du med annorlunda sdtt
da? Hur hade du det forst?”

Anna: “Forut hade jag tre bord, varav tva lite
stérre som man kunde sitta ganska mdnga
runt. Och sen ville jag inte ha det pd samma
satt. Jag vill ju att det ska bli ndgot annor-
lunda nu nér dom ska borja ettan. Sd att det
inte bara dr en fortsittning pad forskoleklass,
sd att dom verkligen ska se att det dir ndgot
annorlunda. Ja, att dom kanske ska sitta vid
lite mindre bord, sd att dom inte bara ska
sitta och prata med varandra och sd.”

I det fortsatta samtalet framkommer det att om-
mobleringen syftar dels till att ldraren vill rikta elever-
nas uppmarksamhet mot den stora whiteboardtavlan,
dels till att begransa deras smaprat.

Lararens forestdllning om att barnens ska méta en
ny skolliknade miljo nar de borjar drskurs 1 konkretise-
ras alltsd genom en férandring av lokalens utformning.
Attlararen plockar bort attribut som sammankopplas
med forskolans och forskoleklassens verksamheter
signalerar en 6verging till ndgot nytt. Aven om loka-
len och ldraren dr desamma finns det ett behov av att
tydliggora denna gransmarkering, vilket visar att larare
efterstravar savil fysisk som kulturell diskontinuitet vid
skolstarten.
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DISKUSSION

tenungsunds kommun har som en del i ett 6ver-

gripande kvalitetsarbete valt att rikta fokus

pa barns och elevers 6vergédngar mellan olika
skolformer i syfte att frimja mjuka 6vergéngar och
pedagogisk kontinuitet mellan forskola, forskoleklass
och skola. Den undersokta enheten har som ett led
i tanken om mjuka 6vergangar samlat verksamhets-
formerna férskola, forskoleklass och skola i samma
byggnad. Malet for forskningsprojektet har varit att
undersoka hur rutiner, kontinuitet i det pedagogiska
innehallet samt geografisk narhet kan bidra till att
gynna barn och elevers kunskapsutveckling vid 6ver-
gangar.

Kommunen har utarbetat riktlinjer for samverkan
och 6vergangar mellan olika skolformer. Larare upp-
lever riktlinjerna som ett stod, men séger ocksé att de
inte alltid fungerar i praktiken. Det finns dock forsk-
ning som stodjer att planerade och genomarbetade
overlimningar mellan skolformer kan gynna barns

sociala och kognitiva utveckling (Ackesjo, 2014; Einars-

dottir, 2006; Brostrom, 2013). Denna studie har darfor
sin utgdngspunkt i tidigare forskning kring 6vergangar
mellan skolformer. Vért unika bidrag till kunskaps-
faltet ar att skolformerna i den studerade enheten dr
integrerade i en gemensam byggnad.

Den undersokta enheten var relativt nystartad och
under tiden for undersokningen byttes ett flertal verk-
samhetschefer och ledningspersonal pa olika nivaer

i kommunens organisation ut. Informanterna beskriver

att en konsekvens av det dr att det saknas lokala ruti-
ner och gemensam reflektion kring barn och elevers
overgéngar. Resultatet visar ocksa att de olika skol-
formernas geografiska narhet inte har ndgon betydelse
for verksamheternas utformning. Nérheten skulle

kunna bidra till en 6kad pedagogisk och social kontinu-

itet, ddr mjuka Overgéngar efterstrivas genom progres-
sion i larandet, men studien visar att det for barn och
elever mellan 4 och 7 ar i stor utstrackning handlar om
overgéngar frdn och 6vergangar till. Inskolningar och
forberedelser infor dem dr dirmed nagot som ar cen-

tralt dven for samtliga larare, liksom synen pa barn som

beeing eller becoming, det vill séga att undervisningen
tar sin utgangspunkt i barns behov eller fokuserar pa

framtida kompetenser (Halldén, 2003). Studien visar att

barnperspektivet fir begransat utrymme nar det hand-
lar om organisationen av barns och elevers vergangar.

Vidare visar resultatet att anvdndningen av olika
dokumentationsverktyg i de olika skolformerna f6r-
svarar lararnas arbete med att ta del av information.
Ett gemensamt dokumentationsverktyg i de olika
skolformerna anser vi dr en forutsittning for att fraimja
progressionen i barn och elevers lirande. Det ér tydligt
att lararna har olika syften med sin dokumentation
och olika férestillningar om vilken information som
ska lamnas 6ver vid 6vergangar. Denna diskrepans
framtar ocksd mellan kommunens riktlinjer och de
yrkesverksammas intentioner i det praktiska vardags-
arbetet. Med stod av Lindensj6 och Lundgren (2000)
vill vi lyfta problemet med att det finns skillnader
mellan formuleringsarenan och realiseringsarenan.
Vianser att graden av genomforbarhet i kommunens
riktlinjer (formuleringsarenan) och genomfoérandet av
6verlamningar i praktiken (realiseringsarenan) behover
ses Over.

Starka gransmarkeringar

och mjuka 6vergangar

I vara samtal med informanterna framkommer fore-
stallningar om vikten av att bevara tydliga grins-
markeringar mellan skolformerna. Motsittningar
mellan lek och ldrande framstar tydligt nir larare

i forskoleklassen talar om skolinritade aktiviteter.

I kommunikationen anviands begrepp som signalerar
vilken typ av tillhorighet som dr starkast: i forskole-
klassen anvinds begrepp som fri lek medan samma
aktivitet i skolan bendmns som rast. Forskoleklassens
larare har ocksa tydligt &mnesfokus och bendmner
lekfulla aktiviteter i termer av skolamnen. Vi menar att
bytet av professionssprak signalerar vilken verksamhet
lararen vill tillh6ra. En annan tydlig gransmarkering
utgors av att lararna moblerar pé olika vis for forskole-
klassen respektive forsta aret i skolan. I forskoleklassen
inreds miljon med kuddrum, leksaker och bord dar
eleverna kan sitta tillsammans och prata med varandra.
Skolans moblering signalerar diremot att eleverna ska
sitta stilla, rikta sin uppmarksamhet mot tavlan och
arbeta tyst och individuellt. Lirarna i den obligatoriska
skolan har dessutom plockat undan en stor del av lek-
materialet frin forskoleklassens verksamhet. Anvand-
ningen av olika begrepp bidrar till att befésta starka
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kulturella gransmarkeringar, och denna diskontinuitet
menar vi forsvarar arbetet med att organisera for mjuka
Overgangar.

Det framgar i vart material och tidigare forskning
(Ackesjo, 2014) att forskolebarn och deras foraldrar
forvantar sig en mer skolliknade milj6 och verksamhet
nér de kommer till férskoleklassen. Det indikerar att
starka gransdragningar mellan skolformer ibland har
sin grund i forvéntningar och forestallningar, da larare
organiserar verksamheten utifran omgivningens for-
vantningar snarare dn for att se till progressionen i barn
och elevers utveckling och larande.

Den stora utmaningen for larare bestar i att skapa
en organisation som framjar progression i larande
och utveckling samtidigt som vissa gransmarkeringar
kan fungera som en passage de rit, det vill sdga en
for barnet synlig 6vergang och upplevelse av egen
identitetsutveckling. Fragan om kontinuitet och mjuka
overgangar mellan skolformer kan ddrmed diskuteras
nér det giller barns upplevelser och forvintningar av
starka gransmarkeringar. Ur barns perspektiv kan
gransmakeringar i vissa fall upplevas som positiva. De
kan forstarka barnets kinsla av identitetsutveckling,
fran att tidigare ha identifierat sig som ett forskole-
barn till en ny identitet som skolbarn. En férutsitt-
ning for progression i lirande och utveckling dr dock
att en kommunikationsmissig kontinuitet skapas
mellan ldrare i olika skolformer. Det framhélls &ven
av Brostrom (2013) som menar att larare behover kun-
skap om barns tidigare erfarenheter och formégor for
att kunna planera adekvat undervisning anpassad till

barns behov och forutsattningar. Kommunikationen
mellan ldrare i olika skolformer bor inte enbart foku-
sera pa barns sociala utveckling utan ocksa bidra till
en ldroplanskontinuitet (Mayfield, 2003), det vill sdga
skapa en rod trdd mellan ldroplanerna i de olika skol-
formerna.

Social diskontinuitet

Flera studier har visat att kontinuerliga byten av larare
och nya grupperingar paverkar barns och elevers
mojligheter att skapa langvariga relationer till vuxna
och kamrater. Fabian (2007) och Ackesjo (2014) menar
att byten till nya grupper kan skapa oro genom bade
relationsbyggande och separationsbyggande processer.
Denna sociala diskontinuitet komplicerar och stéller
krav dven vid elevers fortsatta skolgang, enligt de bada
forskarna. Denna studie visar att det finns risk for
social diskontinuitet &ven pa den undersokta enheten,
da organisationen av nya grupper medfor att barn och
elever arligen far byta kamratgrupper, trada 6ver insti-
tutionella grianser och limna trygga vuxna. Enhetens
organisation av grupper kan saledes innebiéra relatio-
nella pafrestningar for barn och elever.

De barn som deltar i skolans fritidsverksamhet har
ytterligare erfarenheter av 6vergéngar till en annan
gruppkonstellation med nya ldrare, kamrater och soci-
ala koder (Johansson, 2007). Samtidigt som det, enligt
Johansson, sker vertikala 6vergdngar mellan skol-
former, far elever som deltar i fritidshemsverksamhet
dven vara med om horisontella 6vergéngar. Aven om
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denna studie enbart har undersokt vertikala 6vergangar
har vikdnnedom om att flertalet av enhetens elever
dven ingr i olika fritidshems grupper., vilket innebér
att de har erfarenheter av savil vertikala som horison-
tella 6vergangar.

Pa den undersokta enheten forekommer kontinuer-
liga byten av grupptillhérighet och lirare. Det innebar
att eleverna inom loppet av ndgra ar har genomgatt
flera avbrott ndr det géller social kontinuitet. I syfte
att minska social diskontinuitet menar vi att en mer
langsiktig plan for barns och elevers 6vergangar mellan
skolformer bor utarbetas, da en professionellt utarbetad
plan skulle kuna gynna barn och elevers sociala utveck-
ling.

Det framkommer i var studie att kunskapen om
innehallet i de olika skolformerna behéver lyftas fram
i en gemensam diskussion for att barn och elever ska ges
mojlighet till progression i sitt larande och kunna skapa
sammanhang. Lirarnas forestillning om att ta emot
elever i skolan som “tomma blad” ndr det gdller deras
féormégor och tidigare erfarenheter av undervisnings-
innehall motségs i styrdokumenten (Lpf6 98, 2016;

Lgr 11, 2016) for forskola och skola.

Det framkommer ocksé att larare pa den under-
sokta enheten vid 6vergangar 6nskar tydligare infor-
mation om barns sociala problem och att information
om barns tidigare larprocesser och erfarenheter inte
upplevs vara det viktigaste vid 6vergdngsamtalen.
Lararnas kunskapssyn och syn pa barns och elevers
utveckling och ldrande kan darmed diskuteras. Vi
menar att ett fokus pa barns sociala brister och problem
vid overlamningar riskerar att férsvara progressionen
ildarandet. Synen pa barns och elevers utveckling som
uppdelad i exempelvis social och kognitiv utveck-
ling star i motsats till ny forskning dér en helhetssyn
foresprakas. Hur larare hanterar 6vergdngar mellan
skolformer kan séledes paverka elevers framtida skol-
prestationer. Mjuka dvergangar mellan skolformer ar
ddrmed en komplex fraga som lirare i olika skolformer
och ledningspersonal behover forhalla sig till. Det efter-
som komplexiteten har sin grund i synen pa sévél barn
och kunskap som pa hur larande kan skapas.

rots geografisk ndrhet i en gemensam byggnad och en intention om mjuka dver-

gangar framgar det i var studie att det finns starka gransmarkeringar mellan de

olika skolformerna. Dessa gransmarkeringar visar sig i bland annat det pedago-
giska innehallet, rddande strukturer och den fysiska miljon. Vi drar slutsatsen att diskus-
sioner om kontinuitet och progression av barns och elevers lirande och utveckling ar
centrala och att de behover utvecklas pa den undersokta enheten. Lararna i de olika skol-
formerna bor darfor fa méjlighet att gemensamt komma fram till en pedagogisk vision
och organisatorisk struktur som gynnar progressionen i barns och elevers lairande och

utveckling.
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arn- och ungdomsvetenskapliga forskningsmiljon pd Hogskolan Vst

arbetar strategiskt med forskningssamverkan med externa regionala

aktorer och verksamheter som har fokus pa barn, ungdomar och unga
vuxna. Malet for forskningsmiljon ér att sprida kunskap om barns och ung-
domars livsvillkor och ddrmed stirka ungas stallning i samhéllet. Forsknings-
samverkan med externa verksamheter ér ett av de sitt som miljon arbetar
pa for att né detta mal. Samarbetet sker i form av en samverkansmodell som
avser att skapa goda forutsédttningar for bade forskningen och den externa
samverkansparten. Samverkansmodellen utgar fran en dialog mellan fors-
kare och samverkanspart dér parterna tillsammans utarbetar och formulerar
undersokningsomrade och forskningsfragor.
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